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APRESENTACAO

O “ll Seminario Corpo, Género, Sexualidade: problematizando praticas educativa
e culturais” se constitui na atividade culminante dentre as agdes desenvolvidas pelos
grupos de pesquisa Sexualidade e Escola, Estudos da Corporeidade, Enfermagem,
Género e Sociedade, Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande e os grupos de
pesquisa Estudos em Educacdo e Ciéncias e Estudos sobre o Corpo e Cultura, da
UFRGS. Foi este evento idealizado com o objetivo de buscar aprofundamento conceitual
sobre questdes relacionadas com o corpo, género e sexualidade, temas com os quais 0s
Grupos vém trabalhando.

A proposta de realizacdo do Seminario foi promovida também, pela intencdo de
criar um espaco de integracdo entre 0s grupos que tratam desses temas nas instituicées
de Ensino Superior do nosso estado, objetivando a troca de experiéncias e a visibilidade
dos estudos realizados.

O Seminario possibilitou discussdes e reflexdes que objetivavam problematizar,
desestabilizar e até, se possivel, propor modificacdes aos significados atribuidos as
guestdes relacionadas ao corpo, ao género e a sexualidade, fundamentados em
elementos tedricos que os definem como construcBes socio-histérico e culturais, uma
vez que o ser humano pertencendo a uma multiplicidade de contextos sociais e culturais
e sendo portador de desejos e interesses individuais, esta sujeito a mobilidade.

O Seminério prop0s e, este livro e divulga as conferéncias que pautaram as
discussdes no decorrer do mesmo, se constituindo, portanto, num outro espaco,
possibilitador de reflexdo e continuidade do debate.

Na tematica do Corpo, temos 0s seguintes trabalhos:

O texto de Méri Rosane Santos da Silva, cujo titulo é Cutting, Piercing,
Tatuagens, Doping: (re) significando os corpos, analisa a pratica de remodelagens
corporais, considerando-as como todas aquelas intervencdes que visam modificar o
corpo, incluindo aquelas experiéncias que tém sido muito presentes hoje que é o body-
modification”. Assim, o objetivo desde trabalho é analisar estas praticas corporais,
identificando-as como manifestacdes espetaculares de uma cultura da aparéncia do
corpo, sustentado por uma industria, um mercado, um conjunto de praticas de massa
e que nada mais sdo do que a extensdo de principios conservadores e disciplinares
identificAveis com praticas religiosas tradicionais. Para cumprir tal tarefa, o texto se
respalda na andlise feita por Jean-Jacques Courtine, sendo que a autora identifica as

praticas de remodelagens corporais como reconfiguracbes de acdes disciplinares



puritanas, em que estas modificacbes corporais constituem-se como verdadeiras
obstinagbes, com acentos religiosos e proselitistas, acreditando que a metamorfose
corporal € possivel, pois isto representa uma vontade de responsabilizar-se pelo
préprio corpo, como um exercicio de controle da vida e da morte.

O artigo de Nadia Geisa Silveira de Souza, Procurando/rompendo marcas
no corpo..., discuti os corpos como inscricdo dos acontecimentos com 0s quais se
relaciona ao longo de sua existéncia e chamar a atencdo para as implicacdes das
praticas sociais na fabricacdo dos sujeitos. Para tanto, estabelece algumas conexdes
com as proposicoes de Michel Foucault e de autores do campo dos Estudos Culturais
em suas vertentes poés-estruturalistas. A autora problematiza as inscricdes
processadas no corpo em diferentes instancias sociais a partir das pesquisas que
realizou no seu doutorado, destacando dois fragmentos de sua tese: Marcas no
corpo: 0 nome e as parecengas..., em que analisa narrativas de professores/as e
suas percepcbes em relacdo a identificacdo com seu proprio nome e Juventude e
vida /morte na sociedade de consumo, que trata sobre como lidamos com a vida e a
morte nos dias de hoje.

Silvana Vilodre Goellner, no ensaio As praticas corporais e esportivas e a
producédo do corpo generificado, coloca as identidades de género como algo que se
constréi ao longo da existéncia, portanto produzida na e pela cultura. Seguindo essa
linha de pensamento, a autora argumenta que ndo apenas o0 sexo bioldgico estabelece
as diferencas entre homens e mulheres, mas também os aspectos sociais, histéricos e
culturais. Nesse sentido, a autora busca, no seu estudo, tematizar o esporte como um
espaco de producdo dos corpos generificados, especificamente o corpo feminino,
ressaltando a importancia da conquista da mulher nesse campo pleno de
ambigtidades.

Silvino Santin, no seu texto O Espaco do Corpo nas Pedagogias Escolares,
primeiramente identifica o Espago como a palavra chave para estabelecer os rumos de
sua analise, delimitando que seu objetivo ndo sera o de se centrar no fendmeno em si,
mas buscar as relagdes que se estabelecem no seu entorno. No segundo momento,
dedicar-se a discusséo a respeito do corpo. Assim, o autor parte de uma revisado
histérica das concepgbes de corpo que foram assumidas pela sociedade ocidental,
com o objetivo de, a partir dai, descrever o espaco que ele ocupa nas pedagogias
escolares. Para completar, Santin identifica dois tipos de pedagogias — as cognitivistas
e as alternativas — considerando que uma acdo educativa ndo-cognitivistas que
respeite 0 corpo no espaco escolar serdo aquelas que respeitarem a dois
fundamentos: o primeiro é o reconhecimento de que o corpo vivo deve ser o ponto de

partida e, o segundo, consiste na aceitacdo da tese da auto-organizacdo, defendida
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por Henri Atlan, ou da Autopoiese, segundo Humberto Maturana e Francisco Varela.
Para ele, estes fundamentos é que sustentardo aquelas pedagogias que terdo como
objetivo cultivar e cultuar a vida de cada ser vivo humano, fazendo com que ele
alcance o desenvolvimento de todas as suas possibilidades inscritas em sua estrutura
biologica.

No que se refere a teméatica de Género, apresentamos 0s seguintes trabalhos:

No texto Da Invisibilidade a Cidadania: um estudo sobre as identidades de
género, Guiomar Freitas Soares faz uma apreciacdo sobre as condi¢cdes de
subserviéncia da mulher através dos tempos e a luta que vem sendo empreendida
pela conquista de espacos de maior visibilidade em que possa ela propria mudar as
estruturas imperantes que a marginalizam. A autora enfatiza a existéncia dos
“universos” publico e privado, socialmente delimitados, nos quais homens e mulheres
devem se movimentar, ordenacdo que lentamente estd sendo rompida com a
participacdo das mulheres nos movimentos e acdes vinculadas a esfera publica e sua
luta pela afirmacao da propria cidadania.

No texto Docentes, Representacdes sobre Relacdes de Género e
Conseqiéncias sobre o Cotidiano Escolar, a professora Marcia Ondina Vieira
Ferreira analisa os comportamentos e atitudes que as culturas majoritarias costumam
esperar de individuos nascidos sob o sexo masculino ou o feminino. Para tanto, a
autora parte de trés teses: a primeira afirma que as diferencas e as identidades séo
produzidas do exterior para o interior dos seres humanos e a escola tem um papel
fundamental nesse processo; a segunda tese sustenta que em cenarios de disputas
por poder, “as diferencas podem ser usadas como signos de desigualdade, bem como
as identidades como forma de defesa”. A terceira tese afirma que os comportamentos
de homens e mulheres sao construcdes histéricas e culturais e que atendem aos
projetos de quem tem o poder de representar. Para completar, a autora identifica que,
felizmente, comega a haver um sistematico uso de linguagem generificada, mesmo
constatando que muitas analises educacionais ainda consideram os seres humanos
subsumidos na categoria masculina, ja é possivel perceber certo cuidado na
diferenciagdo entre homens e mulheres.

Com referéncia ao tema da Sexualidade, apresentamos os seguintes trabalhos:

No estudo denominado Cruzamento entre género e sexualidade na 6tica da
construcdo da(s) identidade(s) e da(s) diferenca(s), Fernando Seffner discute as
relacdes entre género e sexualidade posicionando a identidade e a diferenga como
temas transversais. Seffner fundamenta suas argumentagdes em autores que tomam
as identidades como culturalmente construidas, isto &, historicamente situadas, frutos

de conjunturas especificas. Destaca ainda, que em nossa cultura, e nesse momento
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historico as dimensdes de género e sexualidade tém uma importancia decisiva na
configuracdo da identidade do sujeito. Segundo ele, uma identidade marcada pela
sexualidade implica discutir representacbes culturais a ela associadas, 0 mesmo
ocorrendo com as identidades marcadas pelo género, questdo vinculada a
comportamentos, atitudes e modos de ser que definimos como masculino ou feminino.

No capitulo Os gestos do siléncio para esconder as diferencas, Marcio
Caetano visualizou, analisou e compreendeu as redes de sociabilidades e, sobretudo,
as formas encontradas por homossexuais que, na vigilancia, foram capazes de
exercer suas afetividades. Para tanto, elegeu o Grupo Arco-iris de Conscientizagéo
Homossexual — organizagédo ndo governamental da cidade do Rio de Janeiro -, como
forum privilegiado de coletas de dados. Os relatos e narragbes forneceram os
elementos necessarios para a construcdo da sua dissertacdo de mestrado e que aqui
nos fornece a sintese. O texto apresentado é um estudo de caso sobre a visibilidade
social e a invisibilidade escolar do individuo homossexual.

A sexualidade como um dispositivo histérico de poder, € o titulo do estudo
de Paula Regina Costa Ribeiro. Nele a autora apresenta algumas pressupostos de
Michel Foucault a partir de seu estudo sobre constituicdo do individuo moderno, como
sujeito de uma sexualidade. Valendo-se desse referencial a autora discute o
dispositivo da sexualidade como uma relacdo entre poder/prazer/saber em que 0
corpo torna-se objeto de conhecimento. O texto busca mostrar como a sexualidade foi
sendo construida através de varios mecanismos de poder que nos convidam, incitam,
coagem a confessar e falar a “verdade” sobre o sexo e o corpo de prazer. Esses
mecanismos de poder atuam sobre 0s sujeitos através de varios procedimentos como
a vigilancia e os exames — as conversas, as entrevistas, as observacdes, a disposicao
dos espacos, por exemplo — e estendem-se as relacbes pais-filhos, médicos-
pacientes, professores-alunos. A partir desse referencial a autora apresenta o estudo
gue vem realizando sobre sexualidade na formacdo inicial e continuada de

professores/as.
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O CORPO

Acha graca de costas
Da risada de brucos
Fala no telefone de costas
Escuta passos de brucos
Voa no céu de costas
Respira embaixo d’agua de brugos
E como estar de costas de brugos
Fica cansado de costas
Descansa de brugos
Fala pelo cotovelo de costas
Ajoelha de costas
Senta de brucos
(...)
me ame
me ate
me tema
me mate
me mame
me meta
metade
(...)
O corpo existe porque foi feito.

Por isso tem um buraco no meio.

O corpo existe, dado que exala um cheiro.
E em cada extremidade existe um dedo.

O corpo se cortado espira um liquido vermelho.

O corpo de alguém tem recheio.

11
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CUTTING, PIERCING, TATUAGENS, DOPING:
(re) significando os corpos

Méri Rosane Santos da Silva

1 - Introducéo

A corporeidade tem sido abordada sob diferentes olhares e sob diversas
perspectivas de andlise. As mais tradicionais sempre a vincularam a questdo da
sexualidade e ao rendimento, principalmente, a partir do pensamento moderno que
reduziu o corpo a um mero componente mecanico.

No entanto, a partir da metade do século XX, os estudos que reconhecem as
possibilidades expressivas da corporeidade tém adquirido consisténcia,
principalmente, com os estudos de Merleau-Ponty que considerava 0 corpo como um
no de significacbes. A forca expressiva do corpo ou 0 body-language, entendida como
um modo de comunicacdo nao verbal, cujo canal de dialogo é o gesto, as posturas e
as expressbes faciais, assume hoje uma dimensdo bastante importante,
principalmente, quando se intensificam as intervencdes intencionais que visam a
modificacdo ou a remodelagem dos corpos.

Chamaremos de remodelagens corporais todas aquelas intervencbes que
visam modificar o corpo, incluindo as cirurgias plasticas, o treinamento fisico intenso, a
utilizacado de dopagem e, aquelas praticas que tém sido muito presentes hoje que é o
body-modification, caracterizado por Urbin e Grassetti (2005) como o “termo inglés que
engloba grande numero de procedimentos cirdrgicos voluntarios que deixa marcas no
corpo, a maior parte delas irreversiveis e dolorosas”. Segundo estes mesmos autores,
as formas mais populares de praticas do body-modification ou simplesmente body-
mod sao: a bifurcacdo de lingua, “procedimento cirdrgico que divide parte da lingua
em duas metades, dando a aparéncia de uma lingua de lagarto ou cobra. Com o
tempo, é possivel mexer as duas partes invidividualmente”; o branding, “aplicacéo de
metal na pele, deixando uma queimadura que eventualmente se transforma em uma
cicatriz”; escarificagdo, “também conhecida com scarification ou simplesmente scar
(cicatriz em inglés). E a fabricacdo de cicatrizes, com intengdes espirituais (como é
comum em tribos africanas) ou estéticas”; implante, inserir “um objeto, que pode ser
de varios materiais (silicone, plastico, osso, metal) e formatos, sob a pele, criando um
relevo. Nos transplantes transdermais a base fica sob a pele e a ponta fica para fora”;

nulificacdo, remocgdo voluntaria de partes o corpo, como testiculos, dedos, dentes,
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mamilos e até mesmo remog¢do de membros inteiros”; piercing, “literalmente,
significante perfurante. Os mais delicados s@o populares, mas ha tipos menos
convencionais, como os de clitéris, no pénis, nas palpebras e até mesmo no himem”; e
a suspensédo, que “consiste em pendurar uma pessoa por ganchos inseridos como
piercing temporarios. Tecnicamente ndo € uma modificacdo, mas considerado um
‘esporte radical”.

A relacdo entre as remodelagens corporais e as possibilidades expressivas do
corpo se estabelece porque tais praticas sdo, muitas vezes, vistas como expressao de
determinados comportamentos, estilos de vida ou o pertencimento a determinados
grupos sociais bem delimitados.

Assim, o0 objetivo desde trabalho € analisar estas praticas corporais,
identificando-as como manifestacées espetaculares de uma cultura da aparéncia do
corpo, sustentado por uma indudstria, um mercado, um conjunto de praticas de massa
e que nada mais sdo do que a extensao de principios conservadores e disciplinares
identificaveis com praticas religiosas tradicionais.

Para cumprir tal tarefa, o presente estudo pretende se respaldar na analise
feita por Jean-Jacques Courtine, no seu texto Os Stakhanovistas do Narcismo,que
discutindo a pratica do body-building — préatica corporal que visa a modelagem do
corpo através do exercicio exaustivo de atividades ginasticas e da ingestdao de
elementos quimicos que visam a hipertrofia muscular — indentifica-a como uma pratica
narcisica, resultado da organizacdo social e politica tipica do modelo industrial e
urbano liberal, estabelecendo-se também como uma reconfiguracdo do puritanismo
tradicional e que estabelece uma nova forma de disciplinamento e de controle dos

usos do corpo.

2 - CIRURGIAS PLASTICAS, BODY-BUILDING, BODY-MODIFICATION:
RECONFIGURACOES DE PRATICAS DISCIPLINARES PURITANAS

Se estendermos a perspectiva courtaniana para a analise das reconfiguragdes
e remodelagens corporais, presentes nas cirurgias plasticas, no culturismo, no uso do
doping e nas body-mod, pode-se afirmar que estas sao praticas expressam uma
“‘intensidade quase religiosa da experiéncia”. Para o autor, “é preciso sofrer” e isto
reflete e favorece a “constancia exigida pela disciplina”, pela resisténcia ao sofrimento,
a dor, ao esforgo e também ao “tédio da rotina”.

Nesta perspectiva que associa as praticas de intervencdo corporal a modelos
religiosos de expressdo, a idéia da metamorfose é importante, pois com estas

remodelagens “é possivel um renascimento individual, que passa por uma forma de
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conversado do corpo”. Para Courtine (1995), o puritanismo® consolidou a concepgéo de
que cuidar do corpo “assegura a salvacao da propria alma” e “a difusdo dos ideais
democraticos, os progressos da idéia de igualdade contribuiram para a nocdo de
perfectibilidade humana”. Consolida-se, assim, a idéia de que a superacao da dor e do
sofrimento, vivenciadas através de horas intensas de treinamento, de intervencdes
cirurgicas dolorosas e intensas e de praticas extremas de mutilagcdes corporais, pode
ser associada a manifestagbes que buscam a “contraposicdo da acomodacdo e da
fraqueza”.

Portanto, as modificacbes corporais tdo intensas e recorrentes, constituem-se
como verdadeiras obstinagBes, com acentos religiosos e proselitistas, que acreditam
gue a metamorfose corporal € possivel, pois isto representa uma vontade de
responsabilizar-se pelo préprio corpo, como um exercicio de controle da vida e da
morte. Para aprofundar a analise do autor sobre o tema, ele afirma que “incluir o
cuidado com o corpo entre as obrigagcfes morais, a maneira de um dever cristdo”,
assim desenvolve-se “uma concepgado dindmica do corpo que o compreende como
uma maquina” e remodela-lo significa “moldar a personalidade, tornavam-se desde
entdo uma questéo de condicionamento”.

Esta relacdo bastante estreita com os principios religiosos do controle do
corpo, segundo Courtine (1995), acentuou-se com “um senso agudo do comércio, que
percebeu, desde cedo, que o corpo € um mercado. E sobre o fundo desta genealogia
religido-saude-comércio que se inscreve sempre a racionalidade do corpo”. Assim, ele
passa a ser um objeto disponivel no mercado e isto esta presente tanto na utilizacédo
da mado de obra assalariada quanto na mercantilizacdo de funcBes ou partes do
corpo®. Embora esta concepcdo de corpo como objeto comercilizavel seja uma
experiéncia bastante antiga, as atuais praticas de remodelagem corporal consolidam a
constituicdo do sujeito permeado de uma percepc¢do exterior e maquinica de seu
préprio corpo.

No entanto, é preciso considerar que esta relacdo comercial ou mercantil do
corpo ndo se limita a obtengdo pura e simples do lucro, mas se estende a uma

estratégia muito recente que é a busca crescente da publicidade, de fazer-se conhecer

! Doutrina vinculada a uma seita dos presbiterianos, considerada uma das mais rigorosas, que defende a interpretagéo
literal das Escrituras. E considerada uma doutrina protestante extremista, insatisfeita com a criagéo da Igreja Anglicana.
Os puritanos opunham-se a “catolicizagdo” da igreja inglesa, seguinte a teologia de Jodo Calvino. No principio,
limitavam-se a atacar as praticas papistas, como ornamentos da igreja, vestes, musicas; mas a partir de 1570, os
puritanos atacaram a autoridade dos bispos e governos. Na década de 20 do século XVII, alguns puritanos emigraram
para a América do Norte. A religido foi um fator-chave para a eclosdo da guerra civil de 1642 nos EUA. O puritanismo
era forte entre as tropas parlamentaristas e, entre 1640 e 1650, os objetivos dos puritanos foram concretizados. Depois
da Restauragéo os puritanos foram em grande parte absorvidos pela Igreja Anglicana ou pelos maiores grupos nao-
conformistas.

% para aprofundar esta concepgédo sobre a mercantilizagéo corporal consultar a obra BERLINGUER, G. & GARRAFA,
V. O Mercado Humano: estudo bioético da compra e venda de partes do corpo. Brasilia: UnB, 1996.
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e de ser conhecido por muitos. E a hipervalorizagdo do sucesso que passa a ser
sinbnimo de celebridade, de fama e superexposi¢cdo midiatica. Assim, as praticas de
remodelagem corporal ndo visam apenas se adequar aos modelos desejaveis de
corpo, mas estdo presentes na sua modificacdo radical que sdo particularmente
identificadas como um ‘“estilo de vida” e que buscam, ao mesmo tempo, uma
notoriedade e um reconhecimento publico e publicitério.

Para Courtine (1995), aqueles que praticam estas diferentes formas de
remodelagem corpos podem ser considerados como pessoas avidas “pela auto-
realizacdo através do sucesso”, que fazem destas praticas “um signo essencial de
pertencimento” a um determinado grupo. Dentro desta légica, estas remodelagens
corporais podem se constituir em praticas que tanto podem ser destinadas a
demonstrar uma integracdo as normas corporais em vigor como podem ser vistas
como a rejeicdo destas mesmas normas e regras, tendo em visto que as principais
praticas do body-modification visam exatamente romper com os padrdes corporais
vigentes. No entanto, inspirando-se na andlise do autor, todas estas manifestacées
fornecem “um testemunho de comunh&o com a cultura do corpo”.

A partir desta concepgdo, mesmo aquelas praticas que sao acompanhadas de
um discurso de rejeicdo de subversdo a ordem social e cultural, reforcam a cultura
contemporanea do corpo que é sustentada “pelo ciclo da absorgédo e da eliminacgao,
tanto orgéanico, quanto econémico”. Constitui-se, assim, a concepc¢do de que cada
individuo pode tornar-se o “gestor de seu proprio corpo” e que estes procedimentos se
estabelecem como “técnicas de gerenciamento do corpo”, reforcando uma verdadeira
“obsessao dos invélucros corporais”. Estas subversdes as normas corporais acabaram
desempenhando, segundo o autor, “o papel de um alibi estético destinado a contornar
um fundo ainda vivo de resisténcias puritanas, permitindo novas percepc¢des do corpo
e a exposicdo de sua imagem”. Assim, as tatuagens e outras formas de body-
modification que em um primeiro momento podem ser consideradas rétulos de
contestagcdo também podem ser vistas como manifestagcbes explicitas de
individualismo, sustentadas por elevada forga moral, tipicas do modelo conservador e
burgués.

As manifestagbes do mody-modification, por exemplo, reivindicam o desejo de
serem “100% diferentes”, ou seja, afirmam através das modificagdes corporais o ndo
reconhecimento dos valores morais da burguesia tradicional. No entanto, segundo
Courtine (1995), estas praticas e seus seguidores “aspiram menos a ordem do que ao
sucesso” e fazem “do acesso rapido a satisfagdo dos desejos individuais os critérios

de éxito”.
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O individualismo constatado nestas praticas de remodelagem corporal ganha
contornos bem especificos quando o papel central do corpo no imaginério publico é
utilizado para a promocéo pessoal e a beleza passa a ser um capital, uma for¢ca, um
investimento que adquire alto valor de troca e ocupa grande espaco nos veiculos
midiaticos. Assim, na perspectiva courtiniana, este € o tipo de individualismo que nao
se diferencia muito “daquele que reclamava a ética puritana do comércio” e, de um
modo geral, as ideologias fundadoras do liberalismo. Dentro desta logica, estas
praticas se caracterizam como uma manifestacdo renovada de um “individualismo
disciplinado, exigindo auto-sacrificio e devotamento a uma causa’. Estas
ambigiidades nas representacdes e de intervengcdes no corpo, que invadem o
universo publicitario, podem ser consideradas a exacerbagdo de uma obsessédo pelo
diferente e a busca infinita pelo individualismo se intensifica.

Outra perspectiva de analise que pode ser estabelecida entre os mecanismos
de remodelagem corporal se refere a associacdo ou a redefinicdo das formas
tradicionais de controle e disciplinamento do corpo, ou seja, estas praticas corporais
necessitam ser problematizadas no sentido de verificar se esta manifestagbes néo
representam nada mais do que um redimensionamento das estratégias disciplinares
do corpo. Esta possibilidade de analise assume contornos mais claros quando
Courtine (1995), ao analisar o fisiculturismo, as praticas obsessivas de exercicio e de
modelagem corporal, afirma que elas podem representar “nao um desaparecimento
das interdi¢gdes, mas muito mais uma nova distribuicao das coacgdes”. Neste contexto,
“a exigéncia de disciplina passou a ser associada menos a ordem do que ao sucesso,
menos a moral do a promocéo pessoal. Por conseguinte, as autodisciplinas foram
reforcadas, fustigadas pelo desejo de vencer’” ou de aparecer, de ser visto e de ser
conhecido.

Courtine (1995) vai além ao constatar que estas praticas se transformam em
“‘uma outra economia dos gozos, uma divisao diferente dos prazeres e das penas”, ou
seja, estas novas estratégias disciplinares condicionam o individuo a ampliar seu
potencial de acdo, estabelecendo que estas as intervencdes corporais podem ser
consideradas atividades prazerosas, desejaveis. Assim, deixam de ser voluntarias e
passam a séo consideradas como um dever. Aqui, o autor destaca a assimilagdo e a
correlagdo que pode ser estabelecida com as praticas religiosas. Para o autor, “o
organismo é o objeto de uma atividade febril” e a aparéncia “é¢ fruto de um labor
narcisico; o invllucro corporal torna-se o resultado de uma atencdo obsessiva, com
ritos quase religiosos de um culto profano”.

Dentro desta l6gica mercantilista, de valorizacdo do individualismo e de

redefinicdo das estratégias de disciplinamento e de controle do corpo, Courtine (1995)
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afirma que estas manifestacdes consolidam a Cultura do Instante, que tende “a romper
com o peso ressentido das disciplinas e das tradi¢des”. Esta cultura reafirma uma
moral do corpo que ao pretender subverter as normas corporais e de valorizagdo do
“diferente” reforga aqueles componentes do “viver o presente”. Controlado e reprimido
durante muito tempo, modernamente, o corpo é intensamente exposto, constituindo
aquilo que Foucault chama de “disciplinas modernas”, cujo objetivo é a maxima
exposicdo do corpo visando o aumento de suas potencialidades. Nesta perspectiva,
este controle estimulador busca a potencializacdo das utilidades corporais, ou seja,
estes mecanismos perfomaticos que utilizam enunciados obrigatérios buscam um
bem-estar a qualquer prego e, segundo Courtine (1995), a alegria passa a ser “um
dever moral, uma forma insistente de obrigacdo”. Para o autor, isto estabelece uma
verdadeira “serviddo do bem-estar”, em que o being in shape ou o “sentir-se bem em
sua propria pele” transforma-se no sentimento de prazer que “provém de uma
intervencdo sobre a forma do corpo que tende a se confundir (...) com uma virtude
publica”, isto é, “um bem-estar intimamente ligado a uma promessa de transformacéao
corporal’.

Para completar a andlise dos procedimentos de remodelagem corporal a partir
das concepcdes de Courtine (1995), o autor destaca que para alguns observadores
estas praticas caracterizam-se como sendo antes de tudo a manifestacdo de uma
personalidade “narcisica”. No entanto, para o autor, ndo é correto associar estas
manifestacdes de narcisismo a um desenvolvimento do hedonismo, pelo contrario, as
imagens de corpo as quais os seguidores das remodelagens corporais se submetem
“‘possuem, antes de tudo, um carater persecutorio”, ou seja, “ndo um laisser-aller
hedonista, mas um reforgo disciplinar, uma intensificacado dos controles”. Elas nao
correspondem a uma dispersao da heranca puritana, mas antes a uma repuritanizacao
0s comportamentos, (...) é em realidade um puritanismo ostensivo, produto das
contradi¢des originais da ética protestante, desde suas mutacdes na era do consumo

de massa”.

3 — CONCLUSOES

Mesmo considerando que a analise das principais praticas de remodelagens
corporais — manifestas através de praticas como as cirurgias plasticas, os implantes de
silicones, os exercicios intensos e a utilizacdo de doping para a hipertrofia muscular,
bem como a body-modification — ser uma tarefa bastante dificil de ser empreendida e

de antem&o sabermos que ndo ha possibilidade de constituir uma concepcao definitiva
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e final sobre o tema, os olhares de diferentes autores e de diversas perspectivas
ajudam a circundar teoricamente estas manifestacdes, tentando problematiza-las.

O reconhecimento desta dificuldade é destacado pelo autor escolhido para
auxiliar na analise que orienta este trabalho. Assim, utilizando o referencial e o alerta
de Courtine (1995) é necessario enfatizar que “estas praticas ndo podem ser
organizadas de modo univoco nas categorias demasiadamente simples do hedonismo
de hoje e da disciplina de ontem”, no entanto, o autor afirma que o “desejo de
renovacdo corporal tem origens religiosas antigas e radicalizaram as injungbes da
remodelagem corporal’”.

Para tanto, as remodelagens corporais podem ser consideradas como
signatarias das “mesmas légicas da superagdo de si mesmo”, que incorporam, “de
modo rigorosamente literal, o culto da performance”. Estas praticas, entretanto,
segundo Courtine (1995), podem ser consideradas como resultantes de um processo
que s6 pode ser entendido a partir do “sentimento de isolamento crescente que os
individuos experimentam num meio ambiente urbano cada vez mais inquietante e
hostil”. Assim, a mesma cultura “paradoxal, complexa e que recusa as explicagdes
univocas” produz uma percepcdo de corpo que o coloca como uma das formas
centrais de um “compromisso estabelecido pela ética puritana com as necessidades
de uma sociedade de consumo de massa”.

Portanto, mesmo as praticas corporais que aparentemente sdo consideradas
uma subversdo da ordem social e cultural, tais como o body-modification, podem ser
consideradas como o resultado de “disciplinas ferozes, a litania das mortificacbes que
isso supde”. Assim, segundo Courtine (1995), os seguidores destas praticas de
remodelagem corporal, tanto as que buscam incessantemente conformar-se as
normas corporais quanto aquelas que procuram nega-las, transformam-se em
verdadeiros prisioneiros ou “condenados da aparéncia, submetidos a uma tirania do
detalhe anatémico”.

Estas praticas corporais ndo mais sdo do que formas de uso do corpo
envolvido em um “processo histérico que conduziu uma sociedade puritana, com suas
disciplinas estritamente marcadas, até a era do consumo de massa e do hedonismo
que ele supde”. Elas buscam se “impor” ao olhar alheio e sua pratica se estabelecem
como “um espetaculo permanente, obsessivo, universal’, que utiliza os mais diversos
veiculos de comunicacdo para publicizar suas manifestagbes. Assim, as
“transformacgdes cénicas do espetaculo do corpo utilizam as evolugbes tecnoldgicas
dos olhares que o perscrutam”. Um exemplo disto é a utilizacdo recorrente da internet
como um veiculo de divulgacdo das praticas do body-modification, mostrando em

detalhes todo o processo de alteracéo e de intervengdes engendradas no corpo.
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Finalmente, Courtine (1995) afirma que “estas formas de controle do corpo
inscrevem-se no contexto de uma urbanizagao e de uma industrializacao crescentes”.
Podem também ser considerado como manifestagdes de “um ordenamento puritano
face a novos dados econdmicos e sociais” em que 0 corpo passa a ser visto como
uma “nova fronteira”, que pretensamente busca romper com a sacralidade do corpo,
mas que podem, ao mesmo tempo, representar uma reconfiguracdo das praticas

disciplinares modernas.
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PROCURANDO/ROMPENDO MARCAS NO CORPO...

Nadia Geisa Silveira de Souza

APRESENTACAO

Neste artigo tenho como propésitos discutir o corpo como inscricdo dos
acontecimentos com 0s quais se relaciona ao longo da sua existéncia e chamar a
atencao para as implicacdes das praticas sociais na fabricacdo dos sujeitos. Para esta
discussdo, estabeleco conexdes com proposicdes de Michel Foucault e de autores do
Campo dos Estudos Culturais, em suas vertentes pés-estruturalistas. Organizei a
escrita deste texto em sessfes. Na primeira, trato da perspectiva de onde venho
pensando o corpo. Nas demais, discuto as inscricbes processadas no corpo em

diferentes instancias sociais a partir da pesquisa que realizei no meu doutorado.

Palavras-chave: producdo do corpo e da vida/morte, efeitos das praticas sociais,

rupturas no habitual.

De onde venho pensando o corpo...

Por tanto amor, por tanta emocao
A vida me fez assim
Doce ou atroz, manso ou feroz
Eu, cacador de mim

Preso a cancoes
Entregue a paixdes que nunca tiveram fim
Vou me encontrar, longe do meu lugar
Eu, cacador de mim

Nada a temer
Sendo o correr da luta
Nada a fazer
Sendo esquecer o medo
Abrir 0 peito a forga
Numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai, sonhando demais
Mas onde se chega assim
Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim
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(Cacador de Mim
Interpretacéo: Milton Nascimento
Composicao: Luis Carlos Sa e Sérgio Magréo)

Que motivos levam-me a iniciar este texto com essa mdusica? Varios.
Entretanto, ndo tenho ainda condi¢cbes de pensar e de falar de outros, dos quais talvez
s6 possa vir a ver em outros momentos. Assim, falo daqueles que me ocorrem neste
momento da escrita interpelada pela escuta, pelas fraturas e pelas reconstrugbes que
0S seus sentidos geram no meu pensamento.

Essa muasica ndo me é desconhecida, mas neste momento de escrita em que
penso, olho o corpo, a musica me interpela de outro jeito. Penso num corpo que nao
traz em si uma natureza e, sim, que vem sendo inscrito no indeterminado dos
acontecimentos que o interpelam cotidianamente, produzindo sentimentos, desejos,
paixdes, odios, amores, atitudes esperadas e inesperadas, muitas vezes nomeadas
como contraditérias. Afinal, fomos ensinados que nés, humanos, e a vida éramos (ou
deveriamos ser) totalidades coerentes ao alcance dos finais felizes. Tal analogia, a
musica e o pensamento, me faz refletir que nem a musica nem eu somos mais 0s
mesmos, pois passamos a enunciar e a interpelar de outro modo.

Entdo, do que a musica me fala enquanto penso no corpo? Fala-me tanto do
amor e da emoc¢ao quanto da vida; e que ela, a vida, me fez assim, “doce ou atroz,
manso ou feroz”, “entregue a paixdes, preso a cangdes”. Portanto, eu ndo nasci assim:
fui feito assim. Instiga-me a me tornar “Eu, cacador de mim”, o que eu interpreto como
ir atrds daquilo que conheco, tornando desconhecido. Essa procura me parece apontar
para a possibilidade de, ao encontrar as vozes que me habitam, ver que ndo tenho
nenhum fundamento primeiro e que “vou me encontrar, longe do meu lugar”.

Mas, como prosseguir nesse caminho? “Eu, cagador de mim” preciso seguir na
luta, sem medo do desconhecido, “sem nada temer, sendo o fugir da luta”. Todavia,
como fazé-lo? A musica me canta “nada fazer, sendo esquecer o medo, abrir o peito a
forga”, e eu digo querer ser interpelado, afetado; “numa procura, fugir as armadilhas da
mata escura”, o que tomo como o desconhecido, aquilo que ndo sei e ndo sou, mas
gue poderei vir a conhecer e a ser. Onde isso me levara? Novamente, a cangdo me
interpela “longe se vai, sonhando demais, mas onde se chega assim, vou descobrir o
que me faz sentir, Eu, cacador de mim”...

E disso que quero falar nesse texto: da forma como temos atuado e olhado
para nés mesmos e 0s outros. Presos a no¢des ordenadas e binarias de mundo e de

guem somos, nao sé ndo olhamos para nés e para o que nos é familiar, mas também
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lamentamos as mudancgas, as rupturas, as diferencas e sentimos nas crises o0 medo do
desconhecido, do inusitado, de descobrir o que nos faz sentir...

Na conexdo com a musica, uma questao orientadora dos estudos que tenho
realizado refere-se a problematizacdo das nog¢des que adquirimos do corpo como pré-
determinado na sua heranca, seja da genética, seja da tradicao ou, ainda, como pura
fisiologia. Um corpo fora de seu tempo/espaco, sem relacdo com as condi¢cdes em que
vive, as maneiras como vive e convive e aquilo que lhe acontece traz, supostamente,
na sua esséncia ou natureza, a origem do que é e esta predestinado a ser. Nessa
forma de pensar e olhar o corpo como anterior, fixo e sem relagdo com aquilo que lhe
€ “exterior”, ao olhar o passado (as histérias contadas), buscamos nele as explica¢des
para o presente, como se 0 corpo trouxesse no seu interior um percurso tracado desde
0 inicio, neste mundo ou fora dele.

Ao discutir a genealogia® a partir do pensamento de Nietzsche, Foucault (1998)
vai nos dizer que se enganam aqueles que pensam o corpo como sede de instintos,
desejos e sentimentos perenes ou como lugar de pura fisiologia, uma vez que “ele é
formado por uma série de regimes que o constroem; ele é destrocado por ritmos de
trabalho, repouso e festa; ele é intoxicado por venenos — alimentos ou valores, habitos
alimentares e leis morais simultaneamente; ele cria resisténcias” (Ildem, p.27). Assim,
segundo o filésofo, se quisermos conhecer de onde provém o corpo, é preciso
descobrir as marcas sutis, singulares, que nele se entrecruzam e fabricam uma rede
custosa de desenredar. Enquanto marca do lhe acontece, a proveniéncia do corpo (ou
sua herancga) inscreve-se nos sistemas nervoso, digestivo, respiratério, nos habitos
alimentares, na forma de respirar, de movimentar-se, de sentir, no ritmo (Foucault,
1998).

A constituicdo das individualidades ndo se subordina exclusivamente as
peculiaridades constitucionais com a qual a pessoa nasce, mas advém das relacdes
gue estabelecera com as pessoas de seu meio social numa determinada época e
sociedade. Segundo Norbert Elias (1994), mesmo no seu nivel mais fundamental, os
individuos existem na relagdo com os outros, cuja configuracdo € especifica de sua
sociedade.

Em relagdo a constituicdo do sujeito, Foucault (2004) vai dizer que ele néo é
uma substancia, mas sim uma forma. Esta forma, seja em relacdo a si mesmo, seja
aos outros, ou, ainda, as situacdes, configura-se na rede de rela¢cdes que integram

uma determinada condi¢éo de disposicao das relagbes, das coisas e das pessoas.

A genealogia refere-se aqueles estudos em que Foucault analisa a constituicdo do sujeito na trama histdrica
(Foucault, 1998).
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Nesse sentido, a materialidade humana, ao corporificar condutas exercidas
pelos diversos mecanismos de poder®, que se engrenam na trama social, adquire
forma naquilo que nomeamos o corpo. Assim, aqueles elementos que atuam nas
praticas sociais, sejam ditos, sejam vistos, ao serem incorporados, adquirem o carater
de esséncia do corpo. No entanto, esses sao efeitos de natureza biossocial.

Dessa perspectiva, se pretendemos entender como fomos formados e nos
(trans) formamos nas pessoas que estamos sendo num determinado momento,
precisamos procurar conhecer como funcionam 0S processos que integram a
constituicdo de subjetividades e de producdo dos corpos.

Torna-se necessario, assim, olhar o efeito das praticas sociais implicadas em
relagbes de poder/saber® que, de modo invisivel, se correlacionam em diversas
instituicdes sociais, inscrevendo no corpo seus gestos, comportamentos, desejos,
sentimentos. Essa maneira de olhar, que ndo busca o reconhecimento, mas se
apoderar e se distanciar, pode criar condi¢fes para que se perceba a multiplicidade de
outros, confrontos, lutas, coercdes, verdades que habitam o corpo, governando suas
posicdes em relacdo a si e aos outros. Talvez, possibilite que se encare de modo mais
critico aquilo que somos e fomente outras subjetividades e formas de pensar o corpo.
Ou, ainda, como nos diz Foucault (1998), a histéria “efetiva” possibilita a entrada do
devir naquilo que se pensava perene — o corpo, visto que “nada no homem — nem
mesmo seu corpo — é bastante fixo para compreender outros homens e se reconhecer
neles” (p.27).

Tais proposicdes tém me movido a analisar, na trama histérica dos corpos, os
diversos e distintos processos sociais que 0s antecedem e atravessam, heles se
inscrevendo, produzindo-os. Nas sessfes a seguir, passo a contar como tenho
utilizado tal perspectiva de olhar o corpo a partir da discussdo de alguns fragmentos

da pesquisa que realizei no Doutorado®.

* Estou utilizando mecanismo de poder no sentido de um conjunto de a¢cBes de uns sobre os outros, que conduz
condutas, ordenando o campo de possibilidades dos outros (Foucault, 1995).
® para Foucault, 0 poder funciona e é exercido através de acdes de um individuo em relagcdo ao outro, cuja finalidade é
conduzir a conduta do outro e, por conseguinte, através de relagcdes de enfrentamento ou de resisténcia (Foucault,
1998, 2003).

® Na Tese de doutorado Que corpo é esse? O corpo na familia, midia, escola, salde,..., examinei as narrativas

(transcrigBes), as producdes e, também, as cenas envolvendo professores/as de Biologia, quando participavam das
atividades que compuseram o Curso “Uma releitura da dicotomia corpo/organismo”, que foi filmado. Dele
participaram 30 professores/as, sendo vinte e oito mulheres, que viviam em meio urbano e trabalhavam em escolas
de Ensino Médio da rede estadual, localizadas nas proximidades das zonas centrais da cidade de Porto Alegre. O
curso foi desenvolvido pela Linha de Pesquisa Estudos em Educacédo em Ciéncias, do Curso de Pds-Graduagao
em Bioquimica/Instituto de Ciéncias Basicas da Saude/Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Na pesquisa,
analiso as atividades “A histéria dos nomes”, em que as(os) professoras(es) conversaram sobre a histéria dos seus
nomes e o reconhecimento com o seu nome, apresentando o colega no grande grupo; “Com quem sou parecido/a?
Como é ser parecido/a?”, a partir de fotos de familias discutimos os marcadores que criam as parecengas nas
praticas de familias; e “Linha de vida social”, na qual os/as professores/as produziram um cartaz representando as
fases da vida, utilizando imagens retiradas de revistas e de jornais e/ou palavras e textos.
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MARCAS NO CORPO: O NOME E AS PARECENCAS...

Quando nascemos, uma das primeiras praticas sociais de inscricdo no corpo
vem a ser a escolha do nome daquele/a que passa a compor a familia. Pratica
habitual, familiar, sobre a qual geralmente ndo voltamos nosso olhar e pensamento.
No entanto, a essa escolha, muitas vezes entre pai, mae e avos, integram-se diversos
elementos sociais’ e tipos de relagdes como: os desejos, 0s sentimentos, as relacdes
entre 0 pai e a mae, o posicionamento do homem e da mulher, as tradicbes nos
nomes dos antepassados, a posicdo dos icones religiosos ou artisticos e, ainda, o
acaso, o inusitado.

Alguns desses elementos sdo possiveis de serem vistos na conversa entre
duas professoras sobre a histéria dos seus nomes, na qual uma apresentava a outra.
Fatima, ao apresentar a Eliana, conta: Bom, ela se chama Eliana. Por um erro do pai?
(A colega acena a cabecga afirmativamente.) Porque a mae dela tinha escolhido o
nome de Liliana, que ela gostava muito, mas, segundo ela, a mée falava muito e
tonteou o pai. Dai, na hora em que ele saiu e, chegou la, esqueceu o nome. Como é
mesmo? Comecou a pensar e lembrou que naquela época tinha uma artista muito
famosa de cinema, que era a Eliane. Eu acho que é Eliane e tacou Eliana mesmo. E
tirou o sobrenome do meio, ndo €? Porque dai, se ela for meio analfabeta, coisa que
nao é, ela vai escrever errado.

Por um lado, as préticas associadas a escolha do nome, muitas vezes, tém a
finalidade de produzir continuidades, tradicbes através, por exemplo, da escolha do
nome da avo, gerando processos de identificacdo. O que foi possivel ver na fala da
Fatima a respeito do que a Maria Antbnia contou sobre a sua identificacdo com o
préprio nome: A Maria Antbnia diz que esse é 0 nome dela, ela se considera Antbnia
em tudo, o corpo todo. Ela procura ser, na verdade, porque o nome dela veio das duas
avoés, das duas Antbnias, mas ela procura se identificar mais com aquela Anténia vo
gue ela conheceu e conviveu mais, entao ela sempre procura ser a amiga, amiga do
aluno, amiga dos amigos, amiga dos colegas, ela acha que essa é ela.

Por outro lado, as escolhas feitas nas relagbes familiares, emergem acdes ou
estratégias de resisténcia, seja de um dos pais, seja daquele que foi nomeado. O
primeiro tipo de relagdo apareceu quando Hilda contou que: (...), o Hilda é da avo
paterna. A mae nao queria, ndo gostava do nome. Entéo, ela nunca foi chamada de

Hilda, foi chamada s6 de Elisabete. A essa fala, Hilda intervém: E. E eu s6 quero

” Estou chamando de elementos ao dito — o discurso — e ao néo dito — o visivel (agdes, gestos, disposi¢des) — que se
articulam nas relagcdes humanas e na trama social, produzindo dispositivos, ou seja, estratégias com uma determinada
finalidade (Foucault, 1998, p. 244).
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ressaltar como as coisas sdo. Depois de adulta é que eu fui entender. Eu nunca fui
chamada de Hilda. Bete, Bete, Betinha, Bete, Bete. Quando eu fui para a escola, eu
figuei sabendo que eu era Hilda. Eu entrei em panico.(...).

A segunda relacdo tornou-se visivel quando Daiara falou sobre a sua
identificacdo com o0 seu nome: Eu nunca me identifiguei com o0 meu nome, sempre
achei muito estranho. Procurei o significado, pra ver se tinha alguma coisa a ver
comigo, nunca achei. Quando eu tive sobrinhas, elas me apelidaram de Dada, e ficou
esse Dada de uns tempos pra cd. Eu sempre queria ter apelido. As criancas me
colocaram o apelido e ficou. Até as pessoas que tém pouca relagdo comigo comegam
a me chamar de Dada, por causa dos familiares.

Nessas falas torna-se possivel ver a proveniéncia do corpo nos sinais
produzidos nas relagfes cotidianas que ocorrem entre pai € mée, netos e avds e com
outras figuras sociais. Essas marcas sao efeitos de posi¢cGes, na presenca do que
acontece, tanto de submissdo aos outros e a si, prendendo-se a uma determinada
identidade e grupo, quanto de insubmissédo e estranhamento daquilo que esta dado,
trazendo a possibilidade de intervengdo nas praticas associadas a constituicdo das
identidades, neste caso o nome.

Nas relacdes familiares funcionam, também, acbes relacionadas, por exemplo,
ao estabelecimento de semelhangas entre as pessoas de um mesmo grupo familiar.
No processo que institui as parecencas familiares funcionam os regimes da heranca
(da linhagem familiar e/ou da genética), as posi¢des desiguais entre etnias, os “lagos”
afetivos ou sanglineos, as fotografias, as histérias de familia, o posicionamento da
mulher, as caracteristicas fisicas e comportamentais, configurando a
identificacao/diferenciacdo e o pertencimento/exclusdo das pessoas e dos grupos
familiares.

A fala da Fatima, a respeito de como as parecencas entre ela e o padrasto
foram sendo criadas na convivéncia familiar, parece ser ilustrativa de praticas
familiares direcionadas a constituicdo de semelhangas. Fatima conta: Eu sou parecida
com o meu pai fisicamente. Desde que eu era pequena, sempre me diziam: a Fatima é
a mais parecida. N6s éramos quatro filhos, minha mée viuvou e casou novamente. O
meu padrasto tem o tipo fisico que tinha o0 meu pai. Entdo, ela teve mais filhos, nés
éramos oito. Todas as pessoas que ndo nos conheciam chegavam la em casa,
conheciam a criangada e diziam: essa, que era eu, € a mais parecida com o pai. E nos
riamos, porque ele ndo tinha nada de meu. Entdo vé como as vezes a gente tem
aquela neurose de que o filho tem que parecer comigo € ndo com o outro €, no

entanto, isso ai € meio relativo.
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Nessa narrativa, é possivel ver como nas relagdes entre familiares, parentes e
amigos vao sendo produzidos e compartilhados significados, sinais, relativos a
construcdo de maneiras, sentimentos, por exemplo, que passam a marcar e legitimar
com quem a pessoa se parecel/identifica. No entanto, essas préaticas habituais que
funcionam nas interacbes familiares — de categorizacdo, de posicionamento — e que
integram o processo de identificacdo/diferenciacdo das pessoas ndo sdo olhadas
como constitutivas de subjetividades/corpos. O ndo estranhamento do papel das
praticas processadas nos grupos sociais impede que se veja (e interrogue) o carater
social e fabricado dos atributos marcados, o que confere aos mesmos a qualidade de
inerentes a pessoa ou ao grupo familiar. Entdo, podemos pensar na familia como uma
das primeiras instituicbes envolvidas na constituicdo e circulagdo de determinados
significados a partir dos quais as pessoas pensardo e agirdo em relacdo a si e aos
outros.

Todavia, cedo, 0 corpo ingressa e passa a se relacionar com outras instancias
produtoras de significados que o interpelardo na escola, no grupo de amigos, nas

lojas, nos supermercados, no shopping, na midia,...

JUVENTUDE E VIDA/MORTE NA SOCIEDADE DE CONSUMO...

Nos dias de hoje, vivemos numa sociedade que privilegia 0 consumo, em que
para a identificacdo/pertencimento a essa ldgica, cujos limites ultrapassam a noc¢éo de
territério geografico, fabricam-se outras marcas identitarias, especialmente, ser
consumidor. Ao mesmo tempo, desde o0 século XIX, nas sociedades ocidentais, as
estratégias politicas que compdem a rede de governo das populacdes direcionam-se a
vida (Foucault, 2000). Assim, vivemos numa época em que se privilegia a vida e em
gue o corpo adquire um valor, o de ser produtivo para o sistema onde se encontra
inserido, neste caso, produzir para consumir 0s produtos que vao sendo apresentados
como inerentes as pessoas e ao modo de viver e ser.

Nessas logicas, cujas “verdades” engendram-se no corpo social, a finitude do
corpo e as marcas da sua transformacdo no transcorrer da vida tornam-se
impensaveis. I1sso gera movimentos de adogéo de estratégias de combate aos seus
processos de “deterioragdo” e de busca do prazer, do corpo “perfeito” e da
manutencao da vida a qualquer “preco”. Nessa procura desenfreada pela juvenilizagdo
do corpo e da vida, criam-se novas tecnologias e espacos de transformacdo e
recuperacao do corpo a cada dia, sendo a velhice e a morte vistas como decadéncia e
derrota que est&o por vir e que, portanto, devem ser evitadas ao maximo. E claro que,

para que tudo isso aconteca, torna-se necessario que o “cidadao” dessa época tenha
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ndo sO cartdo de crédito, mas também poder aquisitivo produzido na extracdo do(s)
tempo(s) de vida da(s) pessoa(s) no trabalho.

Eficientes estratégias, hoje, na difusdo dos discursos e das préaticas que déo
forma a cultura de consumo, vém sendo os meios de comunicacao de massa. Através
da proliferacdo e veiculacdo de imagens estilizadas do corpo bonito, jovem, livre
sexualmente associado ao prazer e ao lazer, tais estratégias enfatizam a aparéncia
visual e integram o processo de percepcdo cotidiana da aparéncia do corpo
(Featherstone, 1982).

Para Kellner (1998), a publicidade tornou-se um discurso dominante,
deslocando outros discursos publicos através das imagens de mercadorias, de
consumo, de estilo de vida, de valores e de género, o que exige leituras criticas
desses mecanismos. Para o autor, as imagens publicitarias tém um poder simbdlico e
persuasivo que ndo apenas vendem o produto, mas, ao se relacionarem a
determinadas qualidades socialmente desejaveis, vendem também vis6es de mundo,
estilos de vida, valores e posicbes de sujeito congruentes com o0s imperativos do
capitalismo de consumo.

No entanto, novamente, ndo nos pomos a pensar sobre a natureza dessas
invencdes que passam a circular na trama social, assumindo o carater de verdades e
de naturais na ordem da vida das pessoas, cujos efeitos adquirem multiplas
dimensdes — desejos, frustracbes, habitos, saude/doenca, vida/morte,...

Esse funcionamento, presente na sociedade onde vivemos, e seus efeitos
tornaram-se visiveis quando os professores/as falaram sobre a vida da crianca, do
jovem e do adulto e o envelhecimento e a morte®.

No entanto, vou trazer, aqui, fragmentos do que foi dito sobre a juventude e a
velhice e a morte, a fim de dar uma continuidade as discussdes que pretendo fazer,
nessa sessao, relacionadas ao modo como lidamos com a vida e a morte nos dias de
hoje.

Ao representarem a adolescéncia, o grupo de professores colocou em posi¢ao
central a imagem, em tom azulado, de uma jovem com o0s cabelos presos em
papelotes, o rosto pouco maguiado e portando Oculos; um vestido de estilo
conservador (modelo reto, abotoado na frente, com comprimento abaixo do joelho,
estampado com pequenas flores), sem enfeites ou bijuterias e numa postura
indagativa. Em um dos lados da figura dessa jovem, havia uma pergunta — Por que

nao eu? — e no outro uma resposta — Porque mulher feia ndo entra.

8 Estou mencionando, aqui, as producdes dos/as professores durante a atividade “Linha de vida social” sobre as
fases da vida, j& mencionada em nota.
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Essa maneira de narrar o corpo jovem, ao relacionar a imagem de uma jovem
sem encantos, tida como feia conforme os padries e as tendéncias em voga e
acentuada pela cor monétona e pelas sentencas referidas, traz os sentidos legitimados
para uma estética de corpo ao valorizar a aparéncia visual oposta a “feitura”. Além
disso, (re)inscreve enunciados tidos como verdadeiros, que moldam e regulam a
maneira das pessoas entenderem 0S seus corpos, posicionando, simultaneamente, a
mulher feia como imagem negativa, aquela que nao tem “lugar’ — ndo entra — e o seu
contrario, a mulher bonita, cuja beleza é garantia de sucesso. O espelho da jovem feia,
ao funcionar como a imagem de si, cria condi¢bes para que se entrevejam demandas
e modos de agir no corpo para pertencer ao grupo das jovens bonitas.

Outros comportamentos, expectativas e habitos, vistos como integrantes do
pensamento e do modo de vida e de ser adolescente, foram representados com
imagens cujas marcas eram: o rosto de uma mulher loira, maquiada, sorridente — a
jovem bela; a convivéncia em grupos — as festas noturnas, as torcidas, os movimentos
politicos, as atividades escolares e a utilizacdo de drogas — e as atividades individuais
— andar de bicicleta, lidar com computadores e ouvir “som” —; e, ainda, os habitos
alimentares — o xisburguer, as batatas fritas, o refrigerante e o sorvete do Bob’s e as
massas —, um jeito de comer e de obter energia rapidamente disponivel para esta
acelerada maneira de viver.

Ao mostrar a adolescéncia representada, Valéria comentou: O adolescente ta
muito ligado as informacfes. A informatica (Internet), o computador sdo importantes
para muitos adolescentes, ao mesmo tempo, 0 grupo social é muito importante para a
vida dele. Entdo, a gente comecgou pela escola, primeiro grupo social de que o
adolescente faz parte, depois botamos varias tribos, tem ali a madrugada, o
adolescente cada vez mais jovem entrando na questdo social, a badalacdo, também
nao esquecendo; depois, embaixo, um grupo bem irreverente, o adolescente precisa
do apoio do grupo para se sentir “gente” e a questao das drogas, que também é uma
guestdo social, adolescentes em grupo; e a questdo do esporte (...), questdo da
energia, muitas vezes, eles tém energia acumulada e precisam dissipar através
disso... E ali aquela moga pensando, o adolescente precisa ter um referencial, ou
varios referenciais, sempre tém idolos de algumas coisas, eles precisam disso
também. E aquele cara sentado na frente da TV é a midia. A midia, realmente, sempre
em cima do adolescente. O “plim” sqo as idéias, sempre na cabega. Os adolescentes,
mesmo sentados, quietos, estdo com a cabeca a mil.

A adolescéncia aqui narrada incorporou, especialmente, os sentidos e as
praticas veiculados na midia para o “ser jovem”, cujo jeito de viver deve ser uma série

ininterrupta de interminaveis e incansaveis correrias — o jovem “verdadeiro” precisa ser
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dindmico. Para cumprir tais exigéncias, o corpo jovem precisa manter-se em forma,
frequentando regularmente academias ou atividades esportivas. Mesmo no lazer, o
corpo e o tempo sdo administrados pelas atividades, andar de bicicleta, praticar surfe,
ténis ou futebol, tomando a forma de um “descanso ativo”. O estilo de vida, em
constante atividade, como marca do modelo ideal de jovem, aparece especialmente
nos programas de televisdo dirigidos aos jovens (Chmiel, 1996).

Simultaneamente, para pertencer a essa categoria jovem, 0 COrpo precisa ser
atualizado, consumindo as Ultimas novidades da moda, incorporadas como
necessidades: 0os bens de consumo — as roupas, as bijuterias, 0s sapatos, os ténis,... —
de determinadas marcas; as festas noturnas que proliferam nos meios urbanos; os
lanches répidos exibidos nas propagandas publicitarias. Tudo para atender as
exigéncias desse estilo de vida.

Relacionado a esses processos identitarios, o corpo jovem precisa, também,
encontrar-se conectado® a tudo e a todos/as. Numa rede de contatos, informacdes e
conversas que requerem um aparato tecnologico — dos celulares ao acesso a Internet
—, Cujas conversas ou namoro online dispensam a imagem corpérea: do corpo bastam
0s pensamentos. Tais tecnologias (re)configuram a vivéncia em grupo que, nessa
adolescéncia, ndo se restringe aos momentos vividos na escola, no bairro, no
shopping ou nas festas, mas ganha outra coletividade em outros espacos que
ultrapassam as fronteiras e a dindmica dos micro-territorios onde vive e convive. Num
processo crescente, a identificacdo/diferenciagcdo de determinados jovens vem
incorporando elementos presentes em culturas localizadas em diferentes espacos do
planeta.

Inscritos nessa cultura do consumo e da midia, os/as jovens (e suas familias)
tornam-se consumidores “vorazes”, visto que os produtos e as novas tecnologias
tornaram-se imprescindiveis para a sua identidade de jovem “verdadeiro” e suas
possibilidades de vida ou de vir a ser/ter prazer, liberdade, beleza,... Simultaneamente,
cria-se um grande numero de jovens que, muitas vezes, realizam diversas “manobras”,
nas suas vidas, para adquirir aqgueles produtos que pretensamente 0s incluirdo nesse
padrdo de juventude tido como hegemanico.

Num outro “extremo”, dessa maneira de ver e viver, encontram-se a velhice e a
morte. Para a morte ndo ha lugar, a ndo ser no fim da vida. Contudo, ndo pensamos
ou queremas esquecer que ela caminha junto com a vida.

Isso foi 0 que aconteceu quando um grupo de professores que havia

representado a velhice e a morte, na atividade anteriormente mencionada, procurou

o Segundo Sant’Anna (2000), o corpo sempre atuou como um meio de comunicag&o; no entanto, hoje, ao encontrar-se
plugado as novas tecnologias, ele realiza plenamente a fungdo de um mecanismo que processa a comunicagao.
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posicionar sua produgéo no cartaz que representava as fases da vida. Para a morte,
nao havia “lugar”. Foi preciso ser criado um espaco, apos a velhice, para inclui-la no
final. Para deixar viver, a morte foi controlada, colocada no termo da vida, retratando a
sua posicdo numa sociedade regida pela vida, na qual as técnicas reguladoras devem
fazé-la desaparecer para “fazer viver” (Foucault, 2000, p.294).

No entanto, a morte que apareceu, ali, trouxe imagens que mostravam outras
formas de morrer, que ndo a natural, nas cenas de algumas praticas de matar nas
sociedades de hoje — a violéncia urbana, o abandono do idoso, o exterminio politico, o
racismo e a eutanasia. Além disso, tornou-se visivel a distribuicdo desigual dos
espacos ocupados pela morte na nossa cultura, nas imagens da Lady Di, soberana
morta naquela semana, cuja morte e rituais obtiveram grande espaco de difusdo na
midia, como também as estratégias que constroem as verdades do direito de vida ou
morte, nas imagens de filmes de Hollywood e nas manchetes a respeito da AIDS.
Além disso, a morte foi vista como passagem para outras formas de vida — em espirito
segundo os discursos religiosos, em outros seres vivos segundo o discurso ecoldgico
— neste ou num outro mundo.

Os enunciados religiosos e cientificos sobre a morte e a vida, embora com
distintas naturezas, vém se configurando como promessas de continuidade, felicidade,
liberdade, salvagao, eternidade, em que as pessoas tém se “agarrado” e assumido
como verdadeiras, tornando-as naturais e legitimas em determinadas maneiras de
viver. Isso vem dificultando, ou mesmo impedindo, que as “verdades”, os rituais, os
procedimentos, as regras vinculadas a tais discursos sejam pensados como
constru¢cdes humanas que, em distintas épocas, tém disciplinado os corpos e
regulado as vidas e as mortes de diferentes maneiras.

Do ponto de vista bioldgico, a morte € comum a todos os seres vivos. Todavia,
enguanto fato social ultrapassa a condicdo individual, tornando-se experiéncia coletiva
gue adquire dimensdes simbodlicas conforme o0s grupos sociais e 0s momentos
histéricos (Elias, 2001). Numa sociedade regida pela vida e por fazer viver, como se
pode exercer o poder de morte? Quem pode morrer? Que mortes nos inquietam ou
nao? Essas sao questbes que tém me movido a examinar como, em nossa sociedade,
lidamos com a morte: prolongando algumas vidas e justificando a eliminagéo de
outras. Que regras legitimam légicas e praticas que governam as vidas/mortes?

Finalizo esse texto, fazendo novamente uma analogia com a musica com a
qgual o iniciei e interrogando-me se “Eu, cagador de mim” e da vida n&o significaria
deixar de olhar o mundo como se ele fosse surpreendente, confuso, inacessivel e

movido por sentidos e explicagbes distantes, mas voltar o olhar para as a¢des que, de
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perto, movimentam e fabricam corpos e vidas/mortes para delas procurar me

distanciar?
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AS PRATICAS CORPORAIS E ESPORTIVASE A
PRODUCAO DE CORPOS GENERIFICADOS

Silvana Vilodre Goellner

Pensar a identidade de género como algo que se constréi ao longo de nossa
existéncia e que, portanto, ndo € dada a partir de nossa materialidade biol6gica
pressupde entender que essa é uma identidade produzida na e pela cultura. E pensar,
sobretudo que, a expressdo género, ainda que possa ser observada a partir de
diferentes olhares (marxista, estruturalista, psicanalitico, feminista radical, pés-
estruturalista, entre outros se refere, fundamentalmente, a constru¢éo social do sexo
evidenciando, portanto, que masculinidade e feminilidade s&o constru¢des sociais e
historicas.

Como uma categoria analitica “género”, permite refletir sobre o carater
relacional dos sexos, evidenciando, sobretudo, que ndo é apenas o sexo biol6gico que
estabelece diferencas entre homens e mulheres mas, também, aspectos sociais,
histéricos e culturais. Desestabiliza, portanto, a nocdo da existéncia de um
determinismo biolégico cuja nocdo primeira afirma que homens e mulheres constroem-
se masculinos e femininos pelas diferencas corporais e que essas diferencas
justificam determinadas desigualdades, atribuem fungBes sociais, determinam papéis
a serem desempenhados por um ou outro sexo.

Este conceito de género encontra seu suporte tedrico nas abordagens
feministas pds-estruturalistas que, baseadas nas teorizagcBes de Michel Foucault e
Jacques Derrida, privilegiam a centralidade da linguagem como um local de producédo
das relacbes que a cultura estabelece entre corpo, sujeito, conhecimento e poder.
Nesse sentido, o conceito de género engloba, ainda, as formas de construcéo social,
cultural e linglistica que estdo implicadas nos processos de diferenciacdo entre
mulheres e homens, levando em consideracéo, portanto, que as instituicfes, as leis,
as politicas, as normas, enfim, os processos simbdlicos de cada cultura, a0 mesmo
tempo que sdo constituidas por representagbes de masculinidade e feminilidade,
produzem essas representagdes ou, ainda, as ressignificam (Meyer, 2000).

Pensar, portanto, a producdo de identidade de género remete a pensar,
também na construgdo de corpos masculinos e femininos e nas marcas que nele se
inscrevem. Afinal, o corpo ndo é universal: é provisério, mutavel e mutante, suscetivel

a inumeras intervengdes consoante o desenvolvimento cientifico e tecnolégico de cada
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cultura bem como suas leis, seus cédigos morais, as representacdes'® que criam
sobre os corpos, os discursos' que sobre ele produz e reproduz, as marcas que 0
identificam.

Partindo da compreensdo de que o corpo se constréi a partir de seus
elementos biolégicos e da sua inser¢éo na cultura este texto tematiza o esporte como
um espaco de producdo de corpos generificados, mais especificamente, o corpo
feminino.

Generificados e espetacularizados pois a exposicdo dos corpos femininos na
cultura contemporanea pode ser observada em varias instancias culturais tais como
revistas, propagandas, outdoors, programas televisivos, cartazes, filmes... Pode ser
visto, também, nas ruas, academias, spas, praias, shopping-centers e espacos
esportivos. Nesses e em outros lugares é possivel identificar um processo educativo a
produzir a espetacularizacao tanto de quem vé, quanto de quem € ou sente-se 0
proprio espetaculo. Enfim, ha muito foram e sdo varios os discursos e as intervengdes
destinadas a educar o corpo feminino de forma atrair sobre si o olhar do outro e o
esporte, um fendbmeno contemporaneo, nao esta distante dessa afirmacao. Constitui-
se como uma instancia pedagdgica a produzir corpos cuja espetacularizacdo se da
seja pela exibicdo de performances cada vez mais aprimoradas, seja pela construcéo
de corpos comumente identificados como perfeitos, ou ainda pela associacdo da sua
pratica com a aquisicdo de saude e de beleza. Se traduz num espaco de afirmacéo de
um corpo minuciosamente construido e também desejado, dado as representacdes
positivas que a ele se acoplam quando sdo ressaltadas a sua beleza, poténcia,
plasticidade, produtividade e exuberancia.

Pensar a educacdo e a espetacularizacdo do corpo feminino no e através do
esporte significa dar movimento a tensdo que se estabelece entre o incentivo e a
repressdao a mulher no que tange a sua vida individual e social pois ao longo da
histéria mesclam-se diferentes conselhos, prescricbes e recomendagbes ora
impulsionando-a a transgredir determinados cédigos culturais e sexuais tomados como
naturais, ora cerceando possiveis ousadias.

Por certo a pratica esportiva feminina ndo é novidade deste século nem do
passado, no entanto é a partir das primeiras décadas do século XX que elas adquirem
maior Vvisibilidade. A participacdo feminina nos Jogos Olimpicos Modernos, por

exemplo, s6 puderam acontecer na sua segunda edicdo, mesmo sob protesto de

%0 termo representacdo é aqui entendido como um modo de produgéo de significados na cultura. Processo esse que
se da pela linguagem e implica, necessariamente relagdes de poder. “Representacéo, nessa perspectiva, envolve as
préticas de significacdo e os sistemas simbdlicos através dos quais estes significados — que nos permitem entender
nossas experiéncias e aquilo que nés somos — sdo construidos” (MEYER, 1998, p. 20).

! Discurso é aqui entendido a partir do sentido que Michel Foucault atribuiu a este termo quando afirma referir-se a
um conjunto de enunciados de um determinado saber articulados entre si. Saberes estes que séo historicamente
construidos em meio a disputas de poder (Foucault, 1995).
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muitos, inclusive do Bardo de Coubertin, um dos seus idealizadores, contrario a
participacdo feminina por considerar que as mulheres poderiam vulgarizar esse terreno
tdo recheado de honras e conquistas.

O suor excessivo, o esfor¢o fisico, as emocdes fortes, as competicbes, a
rivalidade consentida, os musculos delineados, os gestos espetacularizados do corpo,
a liberdade de movimentos, a leveza das roupas e a seminudez, praticas comuns ao
universo da cultura fisica, quando relacionadas a mulher, despertavam suspeitas
porque pareciam abrandar certos limites que contornavam uma imagem ideal de ser
feminina. Pareciam, ainda, desestabilizar um terreno criado e mantido sob dominio
masculino cuja justificativa, assentada na biologia do corpo e do sexo, deveria atestar
a superioridade deles em relagéo a elas.

No Brasil, discursos como estes também se fizeram presentes. Nas primeiras
décadas do século XX, a educacao do corpo foi reconhecida como essencial ao
desenvolvimento e fortalecimento da nacdo na medida em que era observada como
potencializadora de um gesto eficiente capaz de produzir mais e com maior rapidez*%.
Razao pela qual redimensionaram-se as praticas cotidianas de homens e mulheres,
tanto no trabalho como no lazer, cujas possibilidades de diversdo ampliavam-se a
cada dia e onde as atividades esportivas destacaram-se porque foram reconhecidas
como uma possibilidade de exibicdo e espetacularizacdo do corpo. Foi nesse periodo
gue comecaram a proliferar, nas cidades, os clubes recreativos, as agremiacoes, as
federacbes esportivas, os campeonatos, as exibicbes atléticas. locais destinados a
performance de corpos educados e desenhados pela exercitagédo do fisico.

A expansdo galopante da préatica esportiva correspondeu o desejo de insercéo
no cenario internacional. Ansioso por tomar parte do espetaculo, o Brasil fez sua
estréia na mais importante competicdo esportiva - os Jogos Olimpicos - em 1920 mas
foi apenas em 1932 que a primeira atleta mulher participou desta competicdo sendo
representado pela nadadora Maria Lenk, entdo com 17 anos.

Vale ressaltar: ainda que as mulheres brasileiras ndo tenham comecado a
praticar esportes apenas a partir desta Olimpiada, sua participagdo foi muito
importante para o esporte feminino brasileiro porque possibilitou a divulgagdo da
imagem da mulher atleta abrandando, de certa forma, alguns preconceitos acerca da
insercao feminina no universo esportivo.

Identificada como de natureza muito fragil era recorrente, neste tempo, a idéia
de que a mulher correspondia mais a assisténcia do que a pratica das atividades

esportivas hum grau competitivo mesmo que, como ja referenciei, as mulheres ha

12 \er a respeito Soares, 1994; 1999. Goellner, 2003.
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muito fizessem exibicdes esportivas em publico.’* Uma das razbes a alterar essa
representacdo estava relacionada ao fortalecimento do corpo feminino, observado
aqui, como capaz de gerar individuos saudaveis e fortes e, ao cumprir essa “misséo”,
fortalecer a propria Patria.

Discursos progressistas e moralistas recheavam com entusiasmo e emocao
diferentes publicagdes destinadas ao publico feminino, seduzindo e desafiando as
mulheres tanto para a exibicdo como para o ocultamento de seus corpos, forjando
novas formas de cuidar de si, reforcando e amenizando a exibicdo publica do seu
COrpo como pertencente ao universo pagao das impurezas e obscenidades. Se por um
lado, criticavam a indoléncia, a falta de exercicios fisicos, o excesso de roupas, 0
confinamento no lar, por outro, cerceavam possiveis atrevimentos. Afirmavam um
discurso voltado para a produgdo da “nova mulher”: moderna, agil, companheira,
responsavel, capaz de enfrentar os desafios dos novos tempos. No entanto, a
representacdo construida desta “nova mulher” trazia poucas possibilidades de
construcdo de um efetivo projeto de emancipacdo feminina na medida em que, suas
“conquistas” deveriam estar ajustadas aos seus deveres. Precisava ousar sem com
isso, esquecer de preservar suas virtudes, suas caracteristicas graceis e feminis nem
abandonar o cumprimento daqueles deveres que, ao longo da existéncia, lhe foram
designados como naturais: o cuidado com o lar e a educacéo dos filhos.

Territério permeado por ambigtidades, o mundo esportivo, simultaneamente,
fascinava e desassossegava homens e mulheres, tanto porque contestava 0s
discursos legitimadores dos limites e condutas proprias de cada sexo, como porque,
através de seus rituais, fazia vibrar a tensao entre a liberacéo e o controle de emocbes
e, também, de representacdes de masculinidade e feminilidade.

Esse temor fez com que, em 1941, o General Newton Cavalcanti apresentasse
ao Conselho Nacional de Desportos, algumas instru¢des que considerava necessaria
para a regulamentacdo da préatica dos esportes femininos. Estas serviram de base
para a elabora¢do de um documento™ que oficializou a interdicdo das mulheres a
algumas praticas esportivas, tais como, as lutas, o boxe, o salto com vara, o salto
triplo, o decatlo e o pentatlo. Outras foram permitidas desde que praticada dentro de
determinados limites. O remo, por exemplo, poderia ser praticado desde que nao fosse
competitivo e objetivasse a correcdo de defeitos orgéanicos; véarias provas do atletismo

poderiam ser exercitadas desde que exigissem menos esfor¢cos que as masculinas.

3 Ja no fim do século XIX podemos observar mulheres participando ativamente como atletas nas competicdes, em
esportes como o turfe, o ciclismo e o atletismo. Ver arespeito Carlos F. Cunha Junior, Helena Altmann, Silvana
Goellner e Victor A de Melo, 1999.

* Decreto-Lei n.° 3199, do Conselho Nacional de Desportos, de 14 de abril de 1941.
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Enfim, a intencdo € clara! Como finaliza o documento: “deve ser terminantemente
proibida a pratica do futebol, rugby, polo, water-polo, por constituirem desportos
violentos e n&o adaptaveis ao sexo feminino.™

Mesmo que esse documento e outros criados posteriormente’® se tornassem
oficiais é pertinente dizer que a vida lhes escapa. As préaticas esportivas seduziam e
desafiavam muitas mulheres que indiferentes as convenc¢des morais e sociais
aderiram a sua pratica independente do discurso hegemonico da interdicdo ou ainda o
incentivo a participagdo em modalidades esportivas que fortalecessem o corpo sem
destituir-lhe a feminilidade.

Diante deste discurso ndo é de estranhar as razdes pelas quais o futebol, as
lutas e o halterofilismo, por exemplo, eram tidos (e, muitas vezes, ainda sdo) como
prejudiciais ao desenvolvimento do corpo e do comportamento feminino. Para além
dos imaginados danos fisicos que esses esportes poderiam causar, outro perigo se
avizinhava: a “masculinizagdo” das mulheres. Termo este que parecia sugerir ndo
apenas alteracdes no comportamento e na conduta das mulheres mas também na
sua propria aparéncia, afinal, julgava-se/julga-se o quao feminina é uma mulher pela
exterioridade do seu corpo.

Parecia sugerir e parece porque ainda hoje é possivel identificar reminiscéncias
desse discurso. A espetacularizacdo do corpo feminino cuja exibicdo € aceita e
incentivada em determinados locais sociais, é colocada sob suspei¢cdo em outros, tais
como o campo de futebol ou as arenas de lutas, uma vez que estes espacos colocam
a prova uma representacdo de feminilidade construida e ancorada na exacerbacao a
determinados atributos tidos como femininos, tais como a graciosidade, a harmonia
das formas, a beleza, a sensualidade e a delicadeza.

Ao corpo feminino excessivamente transformado pelo exercicio fisico e pelo
treinamento continuo séo atribuidas caracteristicas viris que ndo apenas questionam
a beleza e a feminilidade da mulher, mas também colocam em dlvida a autenticidade
do seu sexo. Afinal, o homem - seu corpo e seu comportamento - € 0 modelo a partir
do qual o corpo e o comportamento da mulher sédo julgados, estigmatizando aquelas
gue ultrapassam os limites que convencionalmente Ihe foram impostos.

Mas, como as formas de resisténcia e transgressao ao que esta culturalmente
instituido existem, as mulheres h4 muito estdo presentes no esporte. VAo aos
estadios, assistem campeonatos, acompanham e divulgam as noticias, treinam,

fazem comentarios, arbitram jogos, sdo técnicas, compdem equipes dirigentes

'* Revista Educacao Physica n.° 59, outubro de1941, p. 75.,

*Em 1965 0 Conselho Nacional de Desportos institui, a Deliberagéo n.° 7 que baixa instrugdes as entidades
esportivas do pais sobre a pratica de esporte pelas mulheres. Em seu artigo 2 declara “ndo é permitida a pratica de
lutas de qualque natureza, futebol, futebol de saldo, futebol de praia, polo aquatico, rugby halterofilismo e baseball’.
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mesmo que em um numero muito bem menor, se compararmos a participacao
masculina. No entanto, ndo ha como negar que elas estdo presentes no universo do
esporte. E sdo muitas...

Cabe uma pergunta: Sendo o0 campo esportivo um espaco de
espetacularizacdo e de educacdo do corpo generificados, que efeitos a participacdo
das mulheres tem produzido nesse universo culturalmente virilizado? Serd que
espetacularizacdo das performances femininas, ndo mais vinculadas a preparacao
para a maternidade como outrora fora, se constitui como um espaco de expressao e
de liberdade ou de inclusdo a um ideal de corpo que valoriza a beleza, a juventude, a
performance e o rendimento atlético?

Muitas sdo as possiveis respostas a essa questdo e sdo temerarias as
generalizacbes. Mais do que resposta, talvez seja a pergunta aquela que pode e deve
permanecer ao final da leitura deste texto. Afinal, ndo podemos esquecer que, na
sociedade contemporanea, o esporte € um palco privilegiado para a exposicao de
corpos que, ao exibirem-se e serem exibidos, educam outros corpos. Educam a
consumir produtos e servicos, a desfilar marcas, a padronizar gestos, a
comercializarem-se, a fabricar imagens herdicas, a expressar emogdes, a superar
limites, a criar necessidades e também a vender o proprio esporte como produto de
uma sociedade que valoriza o espetaculo, 0 consumo, a estética e a produtividade.

Para além de possiveis criticas ao esporte e a espetacularizacdo dos corpos
generificados vale ressaltar a importancia da conquista das mulheres nesse campo téao
pleno de ambiglidades. Digo conquista para ressaltar o protagonismo das mulheres
gue, entre rupturas e conformidades, fizeram e fazem a sua histéria no mundo
esportivo evidenciando, sobretudo, que essa apropriacdo ndo foi nem é resultado de
uma concessao masculina. Afinal, o esporte €, também, um campo de disputa e para o
gual, ha muito tempo, varias delas tém investido esfor¢co e disciplina ultrapassando,
sobremaneira, os limites da mera espetaculariza¢cdo dos seus corpos.
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O ESPACO DO CORPO NAS PEDAGOGIAS ESCOLARES

Silvino Santin

1. INTRODUCAO
1.1 - Como tratar o tema

N&o é a primeira vez que sou solicitado a falar sobre esse tema: o espac¢o do
corpo na acao pedagoégica das escolas. Ha sete anos apresentei uma palestra com o
titulo: O espaco do corpo na pedagogia escolar. Reli atentamente o texto. Constatei
gue, num primeiro momento, eu havia descrito 0 que ocorre com 0 COrpo em nossas
escolas; num segundo momento, busquei tracar um novo espago para 0 Corpo no
interior das pedagogias praticadas. Dois pontos constituiriam o eixo central desta nova
topografia pedagoégica do corpo. Um, denuncia o analfabetismo corporal; outro, propde
as linhas gerais da alfabetizag&o corporal.

Depois de fazer uma autocritica da minha reflexdo, conclui embora o texto, a
meu juizo, estivesse bem fundamentado, que eu ficara muito na superficie da questéo.
Eu seguira os procedimentos habituais de formular problemas com base na aceitacao
inquestionavel do sentido univoco dos conceitos presentes no tema.

Seria preciso superar a visao horizontal e buscar um olhar mais vertical. Neste
momento lembrei a metafora de Gaston Bachellard, que diferencia o morador de uma
casa e o de um apartamento. O filosofo seria 0 morador de uma casa. Nela, além do
espaco onde se desenrola a vida cotidiana, encontramos o sétdo e o porao. A reflexao
filoséfica possibilita descidas ao pordo para encontrar as raizes ou os fundamentos
daquilo que praticamos hoje; e propde subidas ao s6tdo para alimentar os sonhos de
novos horizontes existenciais. Os moradores de apartamentos, ao contrario, se
contentam em contemplar apenas o que ocorre na atualidade.

Guiado por esta metafora busquei refazer minha reflexdo e reescrever o meu
texto comegando pela reformulacdo da questdo a ser abordada. Comecei pelo
guestionamento da verdade dos meus conceitos. Para isso busquei inspiragdo num
mandamento basico da hermenéutica heideggeriana que manda escutar as palavras.
Diz Heidegger, e nisto esta de acordo Michel Foucault, muito antes de nds falarmos as
palavras, elas nos falam. O problema esta em que nos habituamos a ndo mais escutar
a voz das palavras.

O primeiro passo foi perguntar qual seria a palavra chave, aquela que

estabelece os rumos da minha fala, ou melhor, da minha escuta, isto é, da minha
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descida ao pordo. Acredito ndo errar ao entender que o que esta sendo solicitado €
identificar o ESPACO do Corpo nas Pedagogias Escolares. Portanto a palavra chave é
ESPACO. Entdo, qual é o sentido de espagco? Qual € a sua compreensdo? O que
significa? Isto mesmo, que sinal ele faz? Para que direcdo aponta?

Em primeiro lugar quero sublinhar que, seguindo os procedimentos dos
estudos académicos, somos levados a privilegiar conceitos ou objetos. Eles
constituem o referencial sélido na busca de capturar aquilo que esta no seu contorno.
Gregory Bateson, entretanto, nos mostra outra tatica a de buscar relacdes como o
fendbmeno a ser observado. Por exemplo, ensina ele, quando nos referimos a mao
enfocamos a idéia de que ela possui cinco dedos, contudo podemos enfocar, ndo os

dedos, mas as relacdes entre eles. Assim, teriamos uma m&o com quatro relagées.

2. CONCEITOS DE ESPACO

O espaco deveria ser definido como um objeto ou como possibilidade de
relagbes? N&o pretendo seguir esse caminho filoséfico e nem apresentar um tratado
sobre o espaco. Para simplificar e facilitar a minha reflexdo vou entender o espaco
como “lugar, mais ou menos delimitado, onde se pode situar alguma coisa”. Essa
definicdo, ainda que estatica, permite certa plasticidade quando colocamos o espaco
em relacdo com outros elementos.

Embora ndo queira me aprofundar na questdo, preciso apresentar alguns
dados em funcdo dos objetivos que me propus. Para isso vou apelar ao recurso

lingliistico da adjetivacéo.

2.1 - Espaco Fisico

A primeira caracteristica que surge quando se fala em espaco, geralmente, é a
da fisica. O espaco € um lugar visivel e mensuravel que pode ser ocupado ou
reservado. Pode ser cheio ou vazio. Supostamente para o corpo o que lhe cabe
preferencialmente € um lugar fisico com medidas definidas. Para encontrar o espaco
fisico do corpo, seguindo o tema da palestra, sera necessario analisar a arquitetura da
escola, interna e externamente, em particular a sala de aula e seu mobiliario. Num
primeiro olhar parece que a cadeira ou 0 banco € seu lugar inquestionavel, onde,
sentado passivamente, acompanha os fatos acontecerem através do olhar, do ouvir e
do movimento dos membros superiores no exercicio da escrita.

Ha ainda um outro espaco mais especifico para o corpo, pouco lembrado,

porque esta situado fora da sala de aula. Refiro-me ao péatio. Neste sentido, ndo posso
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deixar de lembrar Victor Pavia, professor da Universidade de Neuquém, Argentina,
gue realiza, ja ha bastante tempo, estudos sobre o patio e seu significado pedagdgico.
Mais recentemente, e isto quero sublinhar fortemente, a escola passou a incorporar
ginasios, quadras, piscinas, pistas e academias.

Pensando bem, talvez, seja possivel afirmar que o espaco fisico da escola foi
todo desenhado para o corpo, ja que a inteligéncia ndo ocupa espaco. Resta saber se
esse espaco foi construido para o corpo real ou para um corpo homogeneizado sob as
ordens da inteligéncia.

2.2 - Espago temporal

Alguns dicionarios definem o espaco como um momento. De fato, num
processo em movimento, 0 espaco ndo passa de um momento. Mas como disse
acima, ndo quero filosofar. Todos sabem que as atividades da escola sdo calculadas
com medidas de tempo. O tempo é fator fundamental para garantir a validade do ano
letivo, de uma aula. E partir do tempo que se ordenam o comeco, a duracéo e o fim de
tudo o que se faz no cotidiano escolar, alids, basta lembrar a figura do calendario
letivo. Portanto, ndo preciso trazer aqui detalhes sobre a ditadura do tempo. A Unica
coisa que solicito é verificar quanto tempo h& para o corpo.

Espero ndo estar desatualizado, mas me parece que ha, obrigatoriamente, no
meio da manha ou no meio da tarde, que corresponde a metade das atividades de
ensino, um espaco temporal para o corpo, registrado, pelo menos no meu tempo,
como recreio. Tempo para a merenda e, especialmente, para atender as necessidades

fisiologicas. Sua duracdo gira em torno de 15 minutos.

2.3 - Espaco curricular

Em principio, e numa primeira observacéo, acredito que uma simples analise
da grade curricular nos ofereceria as medidas exatas do espago do corpo no curriculo.
Para isso bastaria identificar quais sédo as disciplinas em que o corpo é o ator principal
das atividades desenvolvidas. Em principio, encontramos a ginastica, antes da reforma
do ensino primario e secundario, e a educacéo fisica, a partir da reforma de 1°. e 2°.

Graus.
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2.4 - Espaco pedagogico

No espago pedagdgico é possivel distinguir dois momentos. O primeiro refere-
se ao processo de ensino/aprendizagem, isto é, a mera transmissao de conteudos
cognitivos. Neste caso, como as teorias pedagdgicas sdo de carater cognitivista, em
principio, ao corpo nao é atribuida nenhuma participacao efetiva. A heranga cartesiana
do dualismo mente corpo estd muito presente. Acredita-se que 0 pensamento é uma
atividade independente e autbnoma. A mente € uma entidade supra-corporal.

O segundo momento leva em consideracdo valores morais e comportamentais.
Neste caso 0 corpo torna-se objeto de normas disciplinares, de bons costumes e de
posturas corretas. A dimensdo mais visada é a da sexualidade e das conveniéncias

socio-culturais.

2.5 Espacgo Epistemologico

O problema mais crucial do espaco do corpo nas pedagogias escolares, no
meu entender, surge no interior do processo de producdo ou aquisicdo do
conhecimento. Aqui entra em jogo o ato de conhecer. Duas questbes sao
fundamentais: que fenbmeno € o ato de conhecer e como ele acontece nas pessoas.
Estas duas questBes sdo capazes de mostrar a fragilidade das teorias pedagdgicas
cognitivistas e, paradoxalmente, a grande fonte de inspiracdo para buscar outras
pedagogias.

Conforme o dualismo cartesiano, o ato de conhecer independe do corpo por
ser uma operacao totalmente espiritual ou mental. Ndo ha nenhuma possibilidade de
participacdo do corpo na aprendizagem de contetdos intelectivos. Entretanto, hoje, a
partir das neurociéncias, tornou-se fundamental o debate sobre a relacdo entre
biologia e conhecimento, primeiro passo dado por Piaget, e a biologia do
conhecimento apresentada por bidlogos atuais.

Jean Piaget (1896-1980), em sua obra Biologia e Conhecimento (1967),
apresenta o primeiro esforco para mostrar que os fendmenos psiquicos, sociais e
culturais encontrariam seus fundamentos epistemolégicos no organismo. A
biogenética acaba sendo proclamada por ele como uma ciéncia indispensavel para se
estudar todos os fendbmenos humanos.

Os neurocientistas atuais afirmam, com toda seguranca, que a estrutura
biolégica é responséavel por todas as manifestagbes do ser humano, e proclamam a
biologia do conhecimento. Inclusive a consciéncia, o eu, nada mais sdo do que

funcdes neurais.
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Seja a relacdo timida entre biologia e conhecimento, seja a ousadia de
proclamar o fundamento bioldgico do conhecer levam, obrigatoriamente, a uma

revisdo da compreensao de corpo.

3 - COMPREENSAO DE CORPO

Além do conceito de espaco ha uma segunda palavra chave, o corpo. Quando
quero falar do espaco do corpo, sou obrigado a me perguntar: que entidade é o corpo?

A questdo primordial € saber o que entendemos quando nos referimos ao
corpo? Sera que todos tém a mesma compreensao? E ja que um dos temas desta
mesa redonda é o do Género, pensei em questionar a mim mesmo e a todos, sera que
h& uma representacéo de corpo distinta entre 0s géneros nas pedagogias escolares?
Certamente ela existe na esfera do existencial. E na esfera da representagdo mental?
Serd que o saber conceitual de Socrates e as ciéncias modernas conseguiram a
univocidade do conceito de corpo, na medida que excluem as caracteristicas
individuais?

O ponto central desta minha inquietude funda-se na divida de saber que
imagem de corpo eu devo ter para descrever o espaco que ele ocupa nas pedagogias
escolares.

A incerteza que mais me angustia é saber se, de fato, os grandes pedagogos,
em especial 0s cognitivistas, tinham presente a participacdo do corpo ou, de antemao,
ja estaria excluida?

Seja como for, deveria estar presente uma definicdo de ser humano. Nela,
necessariamente, estaria incluido o papel do corpo. Por isso uma reviséo histérica se
torna importante para questionar as pedagogias escolares. E bom lembrar que as
pedagogias foram definidas como processos de formacdo do ser humano,

supostamente como uma entidade unitaria.

3.1 - Heranca da filosofia greco-cristd e moderna

A primeira representacdo de corpo, como uma entidade autbnoma, foi
elaborada pelo pensamento de Platdo. Em seus dialogos, especialmente o Timeu,
encontramos as mais claras definicdes de corpo como algo puramente organico e
material, que ele denominou de soma em oposi¢cdo a psique, esta natureza divina e
imortal. Soma e Psique sdo duas entidades de natureza diferente que coabitam em
harmonia pelo poder de Deus. A alma divina foi isolada na cabeca. Ha também duas

classes de alma mortal, uma é de maior valor e outra de menor qualidade. A primeira
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fica situada no torax, que vai do pescoco ao diafragma. A segunda, de menor
gualidade, fica abaixo do diafragma, uma separacdo fundamental para evitar a
contaminacéo. E Platdo acrescenta, aspecto que quero sublinhar como um elemento
importante para o debate sobre género, o diafragma isola a alma pior, assim como se
faz com a habitacdo das mulheres, que se coloca longe e separada da dos homens.

O Cristianismo, no primeiro periodo de sua expansao fora dos limites do povo
hebreu, adotou as teses antropoldgicas platdnicas que melhor se adequavam a sua
cosmovisdo dos dois mundos. Um, celeste e eterno, ultimo destino do ser humano.
Outro, passageiro e perecivel, lugar de peregrinacdo e purificacdo. O ser humano
reproduzia esta mesma dualidade. Possuidor de uma alma imortal, entretanto, ela
estava enclausurada num corpo mortal que, inclusive poderia causar-lhe grandes
males. Assim se expressa Platdo: “Aquele que vivesse retamente o prazo que lhe
correspondia tornaria a empreender um caminho para a estrela que Ihe fora decretada
ao nascer, para gozar de uma existéncia feliz e compartir o destino de sua estrela;
mas aquele que desfalecesse tomaria forma de mulher no nascimento seguinte, e na
sequéncia de transformacdes, caos continuasse inclinado ao mal, poderia assumir
forma de animal.” (Timeu, 41 a-44 c.) Volto a sublinhar, mais uma vez, a referéncia a
condicdo da mulher.

Na esteira desta mesma heranca eu colocaria a doutrina da metempsicose,
ainda que sua raiz primitiva esteja no dogma do Bramanismo, pelo qual a alma pode
animar sucessivamente varios corpos.

E importante ndo esquecer que corpo e mente ou soma e psique foram sempre
apresentadas como sendo entidades de natureza diversa, o que dificulta explicar, pelo
principio de causalidade, a inter-relacdo dos atos mentais com os atos fisicos. Como
pode uma forca fisica agir sobre um ser espiritual e vice-versa?

A solucdo da questdo, na antiguidade e na medievalidade ficou por conta da
intervencéo da acao divina. Os fildsofos modernos, desde Spinoza (1632-1677), sob a
inspiracdo de Descartes, elaboraram a teria do Paralelismo Psicofisico, segundo a
gual cada corpo tem uma alma, como cada alma tem um corpo, mas como nenhuma
acdo é possivel, segundo Descartes e Spinoza, entre a alma e o corpo devido a
diversidade de naturezas, se estabelece desde o comec¢o que a cada modo de ser e
de operar na extensdo (corpo) corresponde um modo de ser e de operar do

Pensamento (alma).

44



3.2 - As ciéncias biolégicas

Foi a partir do desenvolvimento da Neurofisiologia que a teoria do Paralelismo
Psicofisico foi substituida pela teoria da Correlagdo Psicofisica. Ela pode ser
formulada assim: “Para cada acontecimento psicolégico M ha um acontecimento F tal
gue um acontecimento do tipo M ocorre num organismo numa certa ocasiao se, e s6
se um acontecimento de tipo F ocorrer nesse organismo nessa ocasiao”.

A lista dos estudiosos deste assunto é longa, como ndo sou especialista no
assunto, vou ater-me ao pouco que conheco. Lembro, num primeiro momento, o
filésofo H. Feigl, autor de varias obras, entre elas The “Mental” and the “Physical’
(1858), que reconhece a relagdo mente-corpo como um problema real. Textualmente
ele afirma: “Qualquer tentativa séria no sentido de se obter uma avaliagdo sélida,
coerente e sindptica da posicdo ocupada pela mente na natureza, encontra grandes
dificuldades”. Segundo eles, aqueles filosofos que se dedicaram a solucionar o
problema acabaram por declarar insolivel o problema mente-corpo concluindo que
“Ignoramus et ignorabimus” (ignoramos e irgnoraremos). (Nova Antropologia Vol. 5,
p.1).

Mais recentemente, num texto obtido via internet, Hilary Putmam apresenta

uma reflexao critica sobre tese da Correlacdo Psicofisica a partir da leitura do artigo

intitulado “Psychophysical Supervenience” (1993) de Jaegwon Kim. Depois de uma
longa argumentacdo contraria, na qual recorre insistentemente a formulas légicas,
Hilary conclui: “Nesta conferéncia discuti uma questao que persegue a filosofia desde
0 século XVI — a questdo da “correlagao psicofisica”. A minha rejeicdo da “tese” da
correlacdo psicofisica ndo foi, sob henhuma forma, uma defesa do “dualismo” ou do
“‘interacionismo” O que eu rejeitei ndo foi a “tese” da correlacao psicofisica, mas a idéia
de que a questao faz sentido”.

Portanto parece que a relacdo mente/corpo como foi apresentada até o
momento, seja em nome das filosofias antiga e moderna, parece, com o0
desenvolvimento das neurociéncias, acabar por ser um pseudo problema. Assim, A
solucdo mais correta seria admitir que o fisico e o0 mental sdo manifestagbes de um
mesmo organismo Vivo.

A biologia molecular deu o primeiro passo no caminho da superacgéo do dilema
psicofisico mostrando que poderia ser um falso problema, uma inven¢éo cultural,
embora com o aval das ciéncias empiricas. Coube as neurociéncias, tudo leva a crer,
mostrar a total unidade do ser humano. Tudo fica concentrado no sistema nervoso

central cujo comando cabe ao cérebro através de um sistema comunicacional. Os
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genes sao os portadores de mensagens especificas cujo anuncio ocorre ao longo da
existéncia seguindo a programacao pré-estabelecida.

4 - PEDAGOGIAS ESCOLARES

A mim parece claro e inquestionavel que, em qualquer das crencgas ou teses,
aqui apresentadas, se admite que ha um fenémeno psiquico ou mental independente
de um fenémeno fisico ou organico. Sendo assim € possivel tratar separadamente 0s
dois fendbmenos, pelos menos é assim que acontece na pratica. Isto pode ser
verificado nos procedimentos das ciéncias da saude, entre doencas psiquicas e
organicas, e nas pedagogias cognitivas em seus métodos de ensino/aprendizagem,
enquanto conteddos abstratos. Sem a participacao direta do corpo.

As pedagogias escolares foram elaboradas enquanto estratégia técnica para
realizar a tarefa das escolas. Elas representam a teoria da acdo a ser desenvolvida
pelos responsaveis pela escola. Haveria, aqui, a necessidade de lembrar uma
distincdo entre duas tarefas da escola, a da educacéo e a do ensino, 0 que resultaria
em dois perfis de profissionais, o educador e o professor. Ndo vou levar adiante a
guestao, pois parece que, hoje, a missdo escolar é ensinar, e o ensinante é professor.
Desta maneira as teorias pedagogicas concentram-se sobre o fator

ensino/aprendizagem.

4.1 - Pedagogias cognitivistas

Parece ndo haver dividas de que, a partir do momento em que se descobriu
gue o conhecimento é o fundamento teérico para o desenvolvimento tecnoldgico e a
melhoria do sistema produtivo, a escola deveria privilegiar o aperfeicoamento das
faculdades intelectivas e a transmissé&o de conhecimentos tedricos.

Neste momento, quero insistir, 0 corpo perdeu até a atencéo das preocupacoes
moralizantes e dos bons costumes do cavalherismo, do gentleman ou da fidalguia.
Ficou totalmente subserviente a um projeto intelectualista e produtivista. Basta lembrar
a obra de George Vigarello, Le Corps Redressé, Histoire d’un pouvoir pédagogique.
Neste mesmo sentido estdo Michel Foucault, em Vigiar e Punir, e Jean-Marie Brohm,
em Sublimacéo e dessublimag&o do corpo. A esse respeito hd uma farta literatura.

O corpo ficou afastado definitivamente da tarefa principal da escola. Ele seria
destinado a outro tipo de tarefas, menos na de participar na producdo de
conhecimentos, e consequentemente, na constru¢do da cidadania. Esta ficou atrelada

ao projeto da sociedade racionalizada.
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Um fato que reforca esta decisdo €, no meu entender, a existéncia de um
conjunto de instituicbes pré-escolares preparatorias ao ingresso na escola. Nelas ndo
h& preocupagdo com o ensino, mas para liberar os pais ao mercado de trabalho. O
ingresso na escola estd muito bem definido por um grau de maturacdo de
desempenho intelectual, em geral, vinculado a idade dos seis anos. Quando
lembramos o tempo em que a escola era o inicio da educacédo formal, a crianca devia
mostrar uma certa capacidade de acesso ao abstrato e as mediacdes. As dificuldades
eram grandes ja que até ali tudo girava em torno da vivéncia imediata. A matematica
aparece como o bicho papdo. A memorizagdo era 0 caminho para a aquisicdo dos
contetdos. A lingua era outro campo minado. Por exemplo, as palavras pai e méae
passam a ser conceitos universais, ndo mais as figuras paterna e materna no interior
da vida familiar.

O grande objetivo era a alfabetizagéo, que consiste, ainda hoje, no dominio da
lingua escrita, mas o estudo de sua psicogénese ainda continua um fenbmeno pouco
conhecido. Ha um grupo de pedagogas latino-americanas, entre elas as do GEEMPA,
gue se preocupam em identificar o processo da constru¢do do conhecimento, néao
mais da aquisicdo de conhecimento ou educacao bancaria, na expressdo de Paulo
Freire. Trata-se da teoria do construtivismo. O Conhecimento ndo se adquire por
transmisséo, mas construido pessoalmente.

As pedagogias tradicionais concentradas no ato de conhecer sofreram, nao sei
se conseguiram se libertar, a forte influéncia da filosofia cartesiana. A acdo corporal,
se ndo continua nula, ainda € muito marginal. Parece que o gesto mais avancado,
pelos menos perceptivel nas politicas publicas, € a exigéncia da alimentacao.
Certamente uma boa nutricdo é indispensavel para o0 bom desempenho no tipo de
ensino praticado na escola. Ha quem diga que a merenda é uma maneira de atrair as
criancas para a escola. Ha, também, alguns criticos mais acidos, que véem, na oferta
da merenda, uma atitude mecanicista. Haveria muita semelhanga com o
abastecimento de combustivel para que uma maquina funcione por um determinado
tempo. Entretanto, deve-se sublinhar que o bom desempenho escolar ndo esta
diretamente ligado a merenda escolar, mas a todo um processo de maturacéo
neuroldgica dependente de uma boa alimentacdo desde a vida pré-natal.

E importante observar que tanto as pedagogias tradicionais, quanto as
construtivistas adotam o ato de conhecer como o fendmeno a ser trabalhado. Para
elas o ato de conhecer € um fato dado. Parece que ndo h& uma preocupagdo maior
para saber em que consiste 0 ato de conhecer. Edgar Morin reclama da falta de
preocupacdo em “fazer conhecer o que é conhecer’. E acrescenta: “E necessario

introduzir e desenvolver na educacado o estudo das caracteristicas cerebrais, mentais,
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culturais dos conhecimentos humanos, de seus processos e modalidades, das
disposicdes tanto psiquicas quanto culturais que o conduzem ao erro e a ilusdo”. (Os
Sete Saberes p. 14). Maturana insiste que € preciso observar o observar do
observador e que essa observagdo, ponto de partida do conhecer, € resultante do
desempenho da estrutura biol6gica de cada pessoa.

Paulo Freire, no meu entender, revelou, ainda que ndo em base das ciéncias
biolégicas, uma maneira vivenciada de construir um conhecimento, seja no seu projeto
pedagdgico global de alfabetizacdo, seja, em particular, neste exemplo: dizer 4 X 4 =
16 é diferente de dizer fazer quatro vezes quatro tijolos.

O Prof. Landau da Universidade Alemd, estd4 revolucionando o mobiliario
escolar. Tudo é passivel de transformacao. Por exemplo, a cadeira se transformou em
meia circunferéncia. O aluno pode sentar sobre a parte plana ou sobre a parte circular.
O ponto que eu quero sublinhar nesta iniciativa do Prof. Landau é sua preocupacéo
com o problema do movimento entre 0s jovens alemaes. Portanto, ndo ha,
explicitamente, nenhuma vinculagdo com o desempenho cognitivo. Entretanto, devo
acrescentar que numa observacado, ainda que nao sob o rigor da pesquisa cientifica,
teria sido notado, numa escola na Suica, um indice de melhoria nas atividades
intelectuais.

As reclamacdes de Morin e de Maturana reforcam a idéia do reconhecimento
da participacdo do corpo ou do biolégico no ato de conhecer. O melhor seria
reconhecer que o conhecer ndo resulta apenas da participacédo parcial do corpo, mas
ele é totalmente resultante do operar corporal, pois as faculdades mentais ou

intelectuais nada mais sao do que diferentes possibilidades de seu operar.

4. 2 - Pedagogias alternativas

Todo processo educativo formal foi dirigido para aperfeicoar o especificamente
humano. E o especificamente humano foi colocado além e fora do corpo. E como
contrapartida era preciso controlar ou neutralizar o ndo humano do ser humano. O
bioldgico foi decretado o territério do ndo-humano.

As possibilidades de se pensar em pedagogias alternativas comegam pela
consciéncia de que ha um humano biolégico. Somos dotados, segundo Maturana, de
uma estrutura bioldgica cuja caracteristica fundamental é de ser dotado de um
sistema auto-referido, isto é, capaz de se auto-desenvolver.

A incluséo do bioldgico, como o suporte primordial de todo operar humano, leva
a admitir a participacdo ativa do corpo no conhecer, rompendo radicalmente com a

idéia de uma mente soberana, herdada de Descartes. Neste sentido, volto a Edgar
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Morin recorrendo a uma entrevista de 1981 publicada no livro, Do Caos a Inteligéncia
Artificial: “A minha estadia no Instituto Salk, na Califérnia, proporcionando-me as
descobertas simultdneas da nova biologia, da teoria dos sistemas, da cibernética, da
teoria da informagéo e finalmente do problema-chave da auto-organizagéo. (...) Elas
despertaram a minha antiga preocupacédo com a realidade simultaneamente bioldgica,
psiquica e social de tudo o que é fendbmeno humano. Assim cheguei a questédo
fundamental de saber como organizar o nosso pensamento”. Maturana, certamente,
nos oferece uma idéia desta organizacdo pensiva quando afirma que, ao se admitir
Nosso operar cognitivo como a expressdo de uma propriedade nossa, NOSSO COrpo
surge como um instrumento de expresséo desta propriedade. Ele sustenta teses como
biologia do conhecer e epistemologia (em Cognicdo, Ciéncia e Vida Cotidiana), bem
como, biologia do psiquico, da linguagem, do fendmeno social e da autoconsciéncia
(em A Ontologia da Realidade.) Com isto € possivel concluir: porque nossa
corporeidade nos constitui, 0 corpo é pensante, falante, consciente e social.

As pedagogias, digamos, ndo-cognitivistas somente conseguirdo Sucesso se
forem construidas sobre dois fundamentos.

O primeiro fundamento é o reconhecimento de que o corpo vivo deve ser o
ponto de partida. Para tentar explicar em que consiste o corpo biolégico vou recorrer a
um exemplo de Francois Jacob (Médico e bidlogo - prémio Nobel de Fisiologia e
Medicna de 1965). Ele diz que para o bidlogo existem dois tipos de organismos. Por
exemplo, existem dois tipos de cades. O “cao familiar’, aquele que se torna nosso
companheiro doméstico. E o “cao bioldgico” que é “como uma criatura abstrata,
construida em funcdo das teorias em vigor e que muda a medida que elas se
modificam”. E o cdo representado nas ciéncias. Hoje, a biologia nos oferece um “céo
molecular”’. No interior das moléculas se desenvolvem as atividades dos genes.

Acredito ndo haver nenhuma incompatibilidade em transferir para o corpo
humano o exemplo dos cdes de F. Jacob. O corpo humano, entendido como a
totalidade do ser humano, pode se transformar em dois corpos. O corpo familiar,
aquele que convive conosco. Diria, aquele que nés desenhamos para ser cada um de
noés. Aquele que alimentamos, vestimos, lhe fazemos agrado, etc. E o corpo bioldgico,
aguele que as ciéncias teorizaram. Mas haveria um terceiro corpo, aquele que escapa,
por enquanto, ao controle das ciéncias. E o corpo que vai além do corpo molecular,
dotado de um nimero astronémico de cem bilhdes de neurdnios, dos quais, grande
parte nunca seré ativada, e do processo de ativagcdo pouco se sabe. Numa palavra é o
corpo vivo, ainda nédo invadido pelas epistemologias, mas vivenciado cotidianamente

por cada ser vivo, humano ou nao.
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Os nossos procedimentos em relacdo ao corpo sdo inspirados no corpo
biologico oferecido pelos conhecimentos cientificos. A vida corporal fica enquadrada
nas légicas das ciéncias. O corpo vivo, molecular, neural ndo entra em cena. Para a
apreenséo de sua dinamica seria necessario, ainda segundo Francois Jacob, um outro
equipamento sensorial, um outro cérebro.

Neste sentido, ndo faz mal lembrar essas palavras de Gregory Bateson: “A vida
provavelmente, nem sempre estard interessada em saber o que é logicamente
aceitavel. Eu ficaria realmente surpreso se ela estivesse”. De fato ainda néao
conseguimos entender a légica que o0 universo seguiu para inventar e desenvolver a
imensa variedade de organismos vivos. Inclusive o ser humano. Este, gracas as suas
l6gicas simétricas, resolveu recriar o0 mundo para si mesmo. O mesmo fez com o
corpo. Esqueceu as teses da biologia do conhecimento, a biologia da consciéncia, a
biologia do psiquismo e, também, no dizer de Jean-Pierre Changeux, a biologia do
espirito.

O segundo fundamento das possiveis pedagogias nao-cognitivistas,
decorrente do primeiro, consiste na aceitacdo da tese da auto-organizacdo, defendida
por Henri Atlan, ou da Autopoiese, segundo Humberto Maturana e Francisco Varela.

Todos os seres vivos, humanos ou ndo, somos sistemas determinados na
estrutura cujo operar esta inscrito nela mesma, desde seu principio, como energia
gerativa criadora e regenerativa. Esta condicdo original do ser vivo faz com que ele se
constitua em um sistema auto-referido. A sua vida segue um processo de auto-
organizacao e de auto-desenvolvimento.

Os movimentos ecoldgicos e a teoria da complexidade representam os grandes
esforcos para, de um lado, romper com as epistemologias das légicas simplificadoras
e simétricas, geradoras da estéatica e do equilibrio; e, por outro lado, tentar construir
um novo paradigma epistemoldgico que respeite as “légicas” assimétricas do caos e
do acaso, como for¢as de desorganizacdo/organizacdo, de desequilibrio/equilibrio e
de desordem/ordem, usando a linguagem de Edgar Morin.

No ser vivo quanto maior for seu grau de complexidade, maior sera seu leque
de liberdade em seu operar. E quanto maior forem as alternativas de opc¢édo, maior
sera a variacdo de acerto/erro. E mais, quanto mais ampla for a liberdade de decis6es,

maiores serdo as possibilidades de progresso ou de destruigdo.
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5 - CONCLUSAO

A invencéo da educagdo fisica

Diante do exposto ndo poderia deixar de referir-me ao espaco da educacao
fisica nas atuais pedagogias escolares e nas possiveis pedagogias futuras, talvez,
utdpicas.

O lugar que a educacao fisica passou a ocupar e a reivindicar na escola acho
gue é suficientemente conhecido. E este lugar € recente. Ele se desenha, para
simplificar, no inicio da década de setenta com a criacao das faculdades de educacgéo
fisica. A ocupacdo do espaco é militarizada pelo conjunto de objetivos, de conteudos
programaticos, de exercicios fisicos. O espaco fisico, talvez exagerando, fica no
guartinho em baixo da escada, onde se guardam as bolas e outros materiais
esportivos. O espaco do professor de educacao fisica pode ser medido pelo encargo
de ocupar os alunos, enquanto os demais professores se relinem para debater as
guestdes da escola.

Chegou 0 momento, pelo menos para uma boa parte dos profissionais da area,
em que a educacao fisica se livraria da submisséo as pedagogias cognitivistas através
da descoberta de um contetdo préprio. Esse conteldo seria 0 esporte. Entenda-se, de
preferéncia, o esporte de alto rendimento, mesmo que o indice seja baixo, a ideologia
ou a filosofia ndo muda. Um dos entusiastas desta descoberta é o professor Jorge
Bento da Universidade do Porto, cuja influéncia, no Brasil, é notéria através dos
convénios entre as Universidades do Porto, USP e ESEF-UFRGS.

A partir deste momento, o carater pedagdgico da educacéo fisica comecou a
conhecer 0 mais baixo grau de seu significado. A profissionaliza¢do foi um outro golpe
decisivo. A sua sombra surgiu a divisdo entre bacharelado e licenciatura. Nas
inscricbes para o vestibular a licenciatura esta ficando quase sem concorrentes.
Segundo informacdes, através de matriculas, ndo atingiria os 10%.

Com a eleicdo do esporte como o salvador da pétria da educacéo fisica,
percebe-se uma alianca estrita entre o discurso dos meios de comunicacédo, das
vantagens econdmicas, dos interesses politicos e dos defensores da educagéo fisica
esportivizada. Proclama-se: o esporte é saude, o esporte € a melhor prevencdo contra
as drogas, contra a criminalidade e a violéncia. Ou as praticas esportivas garantem
uma sadia sociabilidade, o respeito mutuo, a confraternizagdo universal dos povos.

Dificiimente ouve-se falar dos maleficios do esporte. Algumas vozes se
levantam mostrando que o esporte moderno é, na verdade, a negacdo de todos os
beneficios acima citados. Uma sintese destas vozes pode estar no livro, Os Senhores

dos Anéis, - Poder, dinheiro e drogas nas Olimpiadas Modernas — de Vyv Simson e
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Andrew Jennings, publicado em 1992 e nunca reeditado. Vou lembrar o que estd na
pagina de rosto.

O Mito: “As Olimpiadas sdo o maior festival esportivo do mundo; uma
magnifica demonstracdo de decéncia e honestidade, com um papel fundamental na

educacao e integragao dos povos.”

A Verdade: “As Olimpiadas modernas sao o brinquedo predileto de mais de
vinte empresas multinacionais, que pagam centenas de milhares de dolares em
patrocinio, fazendo vista grossa para o doping e a ambicdo desmedida de lideres
oportunistas como Juan Saramanch, Joao Havelange e Primo Nebiolo”.

Ha esportes, inclusive, que sao verdadeiros atentados a vida. Por exemplo, o
boxe e outras formas de lutas marciais, frequentemente levam a morte. Para
exemplificar, a imprensa noticiou duas mortes em dois meses em Las Vegas por
causa do Boxe. Dia 22.09.2005 o americano Leavander John morreu numa UTI depois
de ser nocauteado pelo Mexicano Jesus Chavez. Anteriormente, nas mesmas
circunstancias, o mexicano Martin Sanchez morreu devido a nocaute aplicado pelo
russo Rustam Nugaev. Entretanto, proibe-se a rinha de galos, mas as rinhas humanas
sdo esportes. As torcidas fazem guerras, onde as vitimas fatais sdo frequentes. Mas
sem elas, alguns esportes ficam sem o retorno financeiro.

A educacdo fisica, no meu entender, tem o desafio de se auto-construir em
nome dos seres vivos. Eu ouso dizer que a educacéo fisica ainda ndo conseguiu ser o
gue dela se exige. Por enquanto executou tarefas vindas de fora. O seu fundamento
primordial estd na prépria organizac¢ao do ser vivo.

Sua inclusé@o na area das ciéncias da salde, certamente, apesar de eu me ter
posicionado diferentemente, esta corretissima. Evidentemente ndo enquanto acao
terapéutica,e sim preventiva. Isto ndo significa que ela deixe de ser uma acéo
educativa. Por isso eu diria que a Educacéo fisica é a primeira, para ndo dizer a Unica,
ciéncia verdadeiramente da salde e a primeira e permanente ciéncia pedagdgica.

Para que isto ocorra é preciso que busque inspiracdo na organizacdo do ser
vivo dotado de um sistema auto-referido, cujo desenrolar é autopoiético. A autopoiese
nao necessita de procedimentos intervencionistas e invasivos, mas do fornecimento de
recursos por ela reclamados através de um intercAmbio ambiental participativo.

Com isso ela se torna também a primeira agdo pedagodgica. Cultivar e cultuar a
vida de cada ser vivo humano, fazendo com que ele alcance o desenvolvimento de

todas as suas possibilidades inscritas em sua estrutura biolégica.
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Finalmente, ndo se trata de reivindicar o espaco do corpo, repartindo o territério
escolar, mas de fazer com que o corpo, isto é, a organizagcdo do ser vivo humano,
tenha a abrangéncia de todo o fazer pedagdgico, da pré-escola, da escola, além e fora
da escola.
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O HOMEM E A MULHER

O homem é a mais elevada das criaturas;
A mulher € o mais sublime dos ideais;
O homem é o cérebro;

A mulher € o coracao;

O cérebro fabrica a luz;

O coracéo, o AMOR.

A luz fecunda, o amor ressuscita.

O homem é forte pela razéo;

A mulher € invencivel pelas lagrimas.

A razao convence; as lagrimas comovem.
O homem é capaz de todos os heroismos;
A mulher de todos 0s martirios.

O heroismo enobrece; o martirio sublima.
O homem é um codigo;

A mulher € um evangelho.

O caodigo corrige; o evangelho aperfeicoa.
O homem é um templo; a mulher é o sacrario.
Ante o templo nos descobrimos;
Ante o sacrario nos ajoelhamos.

O homem pensa; a mulher sonha.
Pensar é ter, no cranio uma larva;
Sonhar é ter, na fronte, uma auréola.

O homem é um oceano; a mulher € um lago.
O oceano tem a pérola que adorna,;

O lago, a poesia que deslumbra.

O homem é a aguia que voa;

A mulher é o rouxinol que canta.
Voar é dominar o espaco;

Cantar é conquistar a alma.

Enfim, o homem est& colocado onde termina a terra;
A mulher, onde comeca o céu.

omam

Victor Marie Hugo
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DA INVISIBILIDADE A DIDADANIA: UM ESTUDO SOBRE AS
IDENTIDADES DE GENERO

Guiomar Freitas Soares

“Mulher é tio barato que até pobre tem” *’

DA INVISIBILIDADE...

Chocada, agredida e, por fim, reflexiva. Essas foram as minhas reagdes
imediatas a leitura da frase acima, que, no entanto, forneceu-me motivagédo para o
trabalho que ora inicio.

A mensagem veicula, de forma grosseira, uma dualidade de preconceitos, em
relacdo aos pobres e as mulheres, cuja extensdo os autores, provavelmente, nem
percebam. Tal preconceito expressa, claramente, a forma como a sociedade em geral
rotula a mulher, visualizada, sempre, pela 6tica da inferioridade, relegada, nas mais
diversas e ancestrais culturas, a posicao de submissao. Essa categorizacao, ao longo
dos séculos, vem sofrendo a opressdo e a dominacdo dos grupos do poder
masculinizante, que tém se transformado, ultimamente, no fio condutor de lutas
reivindicatérias de varios movimentos sociais que eclodem em nosso pais e no mundo
todo.

FERNANDEZ, em seu livro a “A Mulher Escondida na Professora”, ilustra, com
rara felicidade, as questbes que envolvem o tratamento diferenciado entre homens e
mulheres, quando assim se expressa: “O senhor diretor € solteiro; apesar disso nao o
chamam de “senhorito”. Claro, os homens s&o senhores sempre. Nos, as mulheres, ao
contrario, para sermos senhoras, temos que ser senhoras de algum senhor”. (1994,
p.9)

Realmente a mulher é um sujeito social, historicamente determinado, mas a
partir de uma histéria oculta e perdida no emaranhado do poder patriarcal. E este € um
fato a ser desvendado como uma alternativa que Ihe permita ndo sé se apropriar
dessa historia, mas também para que possa converter-se em sujeito de sua realidade,

em ser social transformador de si mesmo e de seu grupo.

" Inscricdo impressa em camiseta, exposta no comércio, na cidade de Porto Seguro.
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Tal transformacdo deverd operar-se a partir do juizo que a mulher tem de si
mesma, significando toda uma reavaliacdo dos valores atribuidos as relacdes
mantidas com a sociedade, com a familia, com os homens, com sua funcdo de mae e
esposa, e ainda com o trabalho.

Se buscarmos referenciais na histéria da civilizagdo, podemos constatar que 0s
gregos, precursores das questdes ligadas a cidadania, conceberam-na como um
atributo masculino, isto é, proprio de homens livres, pessoas aptas ao desempenho de
atividades politicas. As mulheres, como 0s servos e 0s escravos, conseqientemente,
ndo tinham condicdes de acesso as questdes de interesse publico, por isso,
historicamente, submetidas a invisibilidade politica e a subordinacéo social.

E a questdo dos "universos". O publico e o privado, socialmente delimitados,
nos quais os homens e as mulheres, cada um no seu espaco, podiam se movimentar.
Para os homens, o espaco publico, garantido pelo desempenho de atividade
remunerada de interesse da sociedade, em oposicdo ao privado, destinado as
mulheres, caracterizado por tarefas gratuitas e pouco valorizadas, geralmente
vinculadas ao lar e ao cuidado dos filhos.

A idéia de cidadania e a construcdo das identidades de género tém sido
conceituadas pela sociedade a partir dessa dicotomia publico-privado. Ao longo dos
tempos, as mulheres vém sendo associadas a natureza e os homens, a cultura. As
mulheres sdo coracdo, 0s homens sdo cabeca, racionalidade, elementos
determinantes da supremacia masculina, concretizada no exercicio de atividades
administrativas e de mando, e da subordinacdo feminina simbolizada pelo
desempenho de atividades de pouca visibilidade, escondidas no recesso do lar.

O modelo, assim construido, sempre impés uma delimitacdo ao caminho a ser
percorrido pela mulher, prevendo o transformar, o criar e o enveredar por outras trilhas
gue ndo as determinadas por sua categoria de género: amar, preservar-se para 0
amor ideal, para o casamento, servir. Para os homens, porém, parecem ter sido, mais
fortemente oferecidas as oportunidades de desenvolver seu potencial criativo, sua
competitividade, o incentivo a busca constante, e as conquistas, no mais amplo
sentido do termo (inclusive afetivo), abrindo-lhes expectativas de dominio, de poder e,
ao mesmo tempo, excluindo a necessidade de expressdo de sentimentos e emocoes.

Confinada ao espaco doméstico, destinada por natureza a reprodugéo
biolégica e, por tradigdo cultural, a reproducéo social da for¢a de trabalho, a mulher
vem repetindo, durante séculos, o papel que a seu género foi atribuido. Tal
confinamento se reforcou sob o ponto de vista normativo até poucos anos atras.
Considerada juridicamente incapaz de encarregar-se de seus préprios bens, alijada do

direito de eleger e de eleger-se até a reforma do Codigo Civil, como poderia a mulher
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pretender alcar voéos ambiciosos na direcdo do poder econdmico e politico para
competir em igualdade de condi¢cBes com aqueles que sempre foram seus detentores?

Com efeito, situada na condicdo de oprimida, por falta de opg¢bes, a mulher
permitiu que a sociedade Ihe atribuisse uma série de culpas, e ela propria gera em si
esse sentimento, inviabilizando sua ascensédo e permitindo que seu destino seja
atrelado ao homem, ao qual se liga, bem ao contrario desse, preparado para a certeza
de vislumbrar um caminho a seguir. Dessa maneira, a mulher acaba sempre por
refletir a cultura que partilha.

Nao sera facil nem rapida a reversdo da hegemonia patriarcal consolidada em
nossa sociedade, pois a prépria mulher em sendo inferiorizada, passa a crer nesse
condicao de vida, o que conduz a perpetuacao social ao transmiti-la ao filhos.Ela se
torna agente vinculador de uma ideologia que lhe é nefasta em funcdo de uma
organizacao econdmica da qual ndo pode prescindir, porque a sustenta.

A sociedade em que vivemos ainda se caracteriza por rela¢cdes de dominacéao,
e nela a sexualidade, atitudes, comportamentos e sujeitos especificos sdo designados
a partir do sexo primordial, 0 do homem. O regime masculino, que se estabeleceu ao
longo dos tempos, vem ditando a posicéo e os papéis de homens e de mulheres, cujos
valores e padrbes de comportamento, também, sdo legitimados e consagrados

socialmente.

A CIDADANIA...

Urgente, pois, tornou-se a construcdo de um novo tipo de mulher,
conscientizada de poder e dever mudar as estruturas imperantes que a marginalizam,
sem esperar que o fagam os homens. Para isso, indispensavel foi sua saida da esfera
doméstica e a organizacdo em grupos e comunidades, na luta pelos direitos de
cidadania, pela sobrevivéncia, pela justica e pela paz, exercendo sua criatividade na
construcdo e amadurecimento da propria identidade.

As empreendedoras dessas primeiras lutas tiveram como obijetivo tornar visivel
aquela que ao longo dos tempos foi ocultada. Vale enfatizar que a atuagdo das
mulheres das classes trabalhadoras e camponesas, pela reivindicacdo dos seus
direitos na forca de trabalho, foi um marco decisivo para o inicio de uma luta,
posteriormente continuada por mulheres das camadas burguesas que passaram a
ocupar espagos como escolas e hospitais.

Hoje, felizmente, sdo crescentes 0os movimentos para uma renovagao no
processo de conscientizagdo da mulher, de modo que ela propria comece a se

aperceber da necessidade de elevacdo das suas condi¢cdes sociais, econdmicas,
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politicas e sanitarias e encontre os caminhos que a conduzam a lutas por politicas e
acOes que Ihe garantam igualdade de acesso a educacéo, a informacao, a salarios
dignos, a condi¢cdes de trabalho seguro, assim como o respeito & sua liberdade
reprodutiva.

Efetivamente, desde os primeiros e heréicos movimentos ocorridos nos anos
60 e 70, essas mudancas vém se evidenciando cada vez mais. Nos anos 80, foram
criados em nosso pais o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher e as Delegacias da
Mulher, e, na década de 90, surgiram as redes de grupos de mulheres que se
organizam segundo temas ou areas de interesse, objetivando salvaguardar as
guestdes de saude, de direitos reprodutivos, de educacao e, principalmente, contra e
violéncia.

Nos dias atuais, embora os empecilhos encontrados nas diversas fatias da
sociedade, que ainda cultivam a imagem feminina atrelada a uma figura daocil, servil,
doméstica e desamparada, inepta a emitir opinides e idéias, mas, glorificada para o lar
e a maternidade, a acdo da mulher no contexto social contemporaneo é fruto da seu
posicionamento arrojado e perseverante, transformador das estruturas arcaicas e das
relacdes inter-pessoais, tensionadora de valores e preconceitos seculares. O trabalho
profissional e politico de muitas delas volta-se para o redimensionamento do seu lugar
e de suas acles nas esferas publica e privada, aspirando a uma nova sociedade, onde
as relacBes entre homens e mulheres possam ser cimentadas na solidariedade, na
liberdade e no respeito mutuo, isentas de qualquer opressado. Elemento ainda nédo
descartado em todas as formas de relacionamento existentes entre homens e
mulheres, quer nas relacdes de trabalho, quer nas relacdes afetivas.

Segundo Blay (2004, p.29), mesmo com “o crescimento da escolarizacao
feminina, a maior participacdo econbmica, a expansao do conhecimento sobre
guestdes sexuais, o melhor enfoque nas condi¢cdes de saude, dentre outros-ndo é
possivel afirmar que houve real mudancga na condigao de género”. Isso porque, para a
autora, esse crescimento foi quantitativo e ndo qualitativo, e por consequéncia, ainda
insuficiente para “alterar a hierarquia e a discriminagao nas relagbes sociais entre
homens e mulheres”.

Realmente, a elevagédo do nimero de mulheres que buscaram a escolarizagcao
é fato real e constatavel. No entanto, nem sempre isso ocorre em escolas de boa
gualidade capazes de propiciar condicdes de adequada insercdo no mercado de
trabalho e de desenvolver uma consciéncia critica necesséaria para alcancar a plena
cidadania.

Séao emanadas, por exemplo, de 6rgaos internacionais de reconhecido poder,

como o Banco Mundial, & conta de empréstimos que repassa aos paises mais pobres,
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determinagbes que atingem diretamente as mulheres. No Brasil, a politica de
distribuicdo de recursos, segundo Fonseca (2003), foi vinculada ao ensino primario,
isto &, a etapa inicial da formacgéo do cidaddo e ao preparo da populagéo feminina para
aceitacdo de politicas de planejamento familiar e estimulo a sua participacao na vida
produtiva, especialmente no setor agricola.

H& por tras desse acordo, sem duvida, uma intencionalidade maior, qual a
utilizacdo da educacdo da mulher como meio de contencdo demogréfica, na medida
em que esse organismo, representante dos interesses dos paises mais poderosos do
mundo, considera o crescimento populacional um fator de desestabilizacdo das
economias. Do que se deduz que a educacdo das mulheres fica atrelada aos
interesses politicos e financeiros dos governantes. Muito embora muitas consigam
chegar a Universidade, na grande maioria dos casos o fazem em carreiras
consideradas essencialmente femininas, e as dificuldades para sua insercdo e
valorizagdo no mercado de trabalho sé@o inegéaveis.

Apesar dos consideraveis incrementos na participagcdo da mulher em varios
setores da esfera publica hoje, é fundamental que ela também se assessore de
condicdes para uma mais efetiva insercdo na vida politica, espaco onde podera atuar
de forma a reverter posicionamentos masculinizantes e exercitar-se no sentido de
garantir o atendimento as suas necessidades e favorecer a ampliacdo de sua
influéncia no processo decisorio.

A mulher precisa estar informada para poder decidir sobre as politicas publicas
a ela destinadas, sob pena de suas aspiracbes de conquista e participacdo se
esvairem ou serem manipuladas no emaranhado do poder politico, hegemonicamente
masculino.

Segundo Brito (2001,p.293), porém, perpetua-se historicamente, de forma
inexpressiva, a relacdo da mulher com a politica. De acordo com a autora, diversas
pesquisas realizadas em varios paises, versando sobre esse tema, “propiciaram uma
ampla discussao entre cientistas politicos feministas que enfatizavam a necessidade
de superar a visdao das mulheres como essencial e naturalmente apoliticas...”.Tal
concepcao utiliza as diferengas bioldgicas como uma justificativa para a existéncia de
uma ordem social que se alicer¢a na domina¢do masculina.

O pensamento, que ultrapassou o0s tempos relacionando sexo a anatomia e
fisiologia dos corpos abriu caminho para que se interpretassem as diferencas entre
homens e mulheres no dominio cognitivo e comportamental, assim como as
desigualdades sociais como decorréncia das diferencas sexuais localizadas no
cérebro, nos genes ou provocadas pelos horménios. (Citeli, 2001 p.133). Para a autora

estas afirmacdes “ndo podem ser tomadas como espelho da natureza porque as
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ciéncias, como qualquer outro empreendimento humano, estdo impregnadas pelos
valores do seu tempo”. E por isso, sujeitas as interferéncias das diversas sociedades e
dos momentos histéricos em que ocorrem, assim como, dos elementos intervenientes
representados pelas peculiaridades proprias do interior de cada sociedade (etnia,
religido, raca, classe), e de seus grupos constitutivos.

A argumentacdo, portanto, o campo social é o contexto onde se constroem e
reproduzem as relagbes de desigualdade entre homens e mulheres ndo objetiva negar
a biologia, mas, sim, dar énfase a idéia de “que ndo s&o propriamente as
caracteristicas sexuais, mas a forma como essas caracteristicas sao representadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente,
0 que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
histérico” (Louro,2001p.21).

Nesse sentido, a afirmacdo de que a mulher é essencial e naturalmente
apolitica passa a carecer de sustentacdo. Na realidade, a mulher se construiu
historicamente a margem da politica. Considerando politica como o termo designativo
da instancia decis6ria do poder publico, conceito que remete a questao do publico e do
privado e dos espacos determinados como naturais, o primeiro dos homens e o
segundo das mulheres.

Dados registrados e divulgados, porém, por diversas ciéncias como histdria,
antropologia, sociologia e outras evidenciam que as atividades femininas se tém
desenvolvido também em espacos publicos como a comunidade, a vizinhanca, a
escola, a rua e a fabrica e ndo podem ser consideradas como exclusivamente privadas
pelas relacdes que envolvem.

Segundo Brito (2001), varias pesquisadoras, dentre elas Perrot e Scott,
sugerem que a definicdo de politico seja revista como dominio exclusivamente
masculino, assim como sejam analisadas as formas como a mulher vem se
expressando politicamente em determinados contextos histdricos. Dessa forma é
referido o controle exercido pela mulher no espago cotidiano, cuja influéncia nos
processos sociais € notdria.

De acordo com os posicionamentos da autora (2001, p.296), através “das
transformacgdes individuais, pessoais, em nivel privado, chega-se gradativamente a
transformacdes em nivel publico”. Isto porque, ha um somatério de vivéncias oriundas
da participacdo das mulheres nos movimentos populares que acabam por politizar o
privado.

As mulheres brasileiras, especialmente nas Ultimas décadas, tém lutado com
coragem e denodo no sentido da afirmacdo da sua cidadania, através da ativa

participacdo nos movimentos e ag¢des vinculadas a esfera politica ou a instituicdes
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privadas. E essa atuagdo, onde quer que ocorra, possibilitard uma caminhada na
direcdo da igualdade de oportunidades entre homens e mulheres, com respeito a
dimenséo de género, fundamental para o equilibrio do planeta.
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DOCENTES, REPRESENTACOES SOBRE RELACOES DE
GENERO E CONSEQUENCIAS SOBRE O COTIDIANO ESCOLAR

Marcia Ondina Vieira Ferreira

“Os meninos e as meninas brincariam juntos
sem problemas se a distingdo entre os sexos néo
Ihes fosse inculcada antes que a natureza
tivesse marcado a diferenga.”

Mary WOLLSTONECRAFT (1759-1797)

1 - SOBRE DIFERENCAS, NATUREZA E CULTURA

Comecarei minha fala contando-lhes um fato. Ha alguns dias, numa clinica
médica, me foi impossivel deixar de ouvir uma conversa que acontecia a meu lado.
Duas mées, ou uma mae e uma professora, ou uma mae e uma professora/mae,
conversavam a respeito da especificidade de comportamentos de meninos e meninas
pequenos: quem comeca primeiro a falar, quem comeca primeiro a caminhar, os
meninos fazem mais isso, as meninas fazem mais aquilo, etc. A provavel
méae/professora sugeria a outra a necessidade de manter-se atenta as diferentes
etapas do desenvolvimento infantil, e havia uma concordancia entre elas: que meninas
e meninos comportavam-se diferentemente conforme a sua natureza.

Devo confessar-lhes uma implicancia pessoal em relacdo a esse conceito:
natureza, sempre que aplicado, a0 menos, ao comportamento humano. Por isso,
embora ndo queira, aqui, polemizar com quem defende a importancia da biologia ou
da psicologia para entender-nos ou interpretar-nos, explico que, imediatamente, me
vieram a memoria dois textos e uma situacdo que vivi em minha infancia, que vao
servir de mote a defesa da apresentacdo que lhes farei neste momento. O primeiro
texto, o de Mary Wollstonecraft, “Reivindicagdo dos direitos da mulher”, que me da a
epigrafe desta fala; o segundo, o de Valerie Walkerdine, intitulado “O raciocinio em
tempos pdés-modernos”.

Mas vou iniciar, mesmo, contando que comecei a estudar com 6 anos, numa
escola de periferia urbana onde uma Unica docente particular lecionava para uma
classe multiseriada. Ainda que eu néo seja tao idosa, isto até parece uma histéria de
antigamente, “do tempo do rei”, como aquela narrada por Manuel Anténio de Almeida,
em “Memorias de um sargento de milicias”. Mas, diferentemente do professor descrito
no livro, reconhecido como eficiente por seu rigor nos castigos fisicos, s6 boas
lembrangas tenho dessa professora: bem-humorada e competente para levar adiante

o trabalho com vaérias criangas, meninos e meninas, em diferentes niveis de
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aprendizagem; com ela o aprender era divertido e instigador. Ela também brincava
conosco no recreio, e recordo nos haver ensinado a mudar de camisa na hora do
esconde-esconde, para confundir aquele ou aquela que estava procurando: pensava
gue via um ou uma, e na verdade era outro ou outra.

Nao obstante, esse artificio enganador, que tanto nos tinha parecido genial, foi
proibido no ano seguinte, por uma nova professora que comecou ali a trabalhar. Para
ela, meninos e meninas néo deveriam trocar de roupa uns na frente dos outros, atitude
gue serviu para que eu sofresse, junto com um colega do sexo oposto, 0 meu primeiro
castigo e as minhas primeiras lagrimas provenientes da incompreensao do acontecido,
algo que os adultos chamariamos de vivéncia de um sentimento de injustica. Ademais,
essa foi a primeira vez que a “natureza” me foi apresentada, foi a primeira vez que
disseram que eu e meu colega, com o qual brincava frequentemente, éramos
“diferentes”, porque tinhamos anatomias diferentes.

Hoje, eu traduziria o acontecido dizendo que, pela primeira vez, me foram
representados os comportamentos e atitudes que as culturas majoritarias costumam
esperar de individuos nascidos sob o sexo masculino ou o feminino. Hoje, eu
explicaria o ocorrido apresentando-lhes as seguintes teses, sobre as quais sustentarei

minha argumentacao posterior:

| TESE

As diferencas - e porque ndo acrescentar — e as identidades séo produzidas do exterior
para o interior dos seres humanos, primeiramente dos adultos para as criancas, tendo
a experiéncia escolar um peso fundamental nesse processo (FERREIRA; HEREDIA
MORENO, 2001).

Il TESE

“Em cenarios de disputas por recursos escassos e/ou por poder, as diferengas podem
ser usadas como signos de desigualdade, bem como as identidades como forma de
defesa. Historicamente, é isto também o que tem acontecido com as identidades
sexuais e as de género. O género feminino é apresentado como tendo menos valor e
poder do que o género masculino, e a sexualidade hegemobnica é considerada a

heterossexual” (FERREIRA, 2005a).

Il TESE

Tudo o que se espera do comportamento de homens e mulheres sdo construtos que
historicamente circulam na esfera cultural e que atendem aos designios de quem tem o
poder de representar. Assim, por representacdo estou compreendendo o resultado de
um processo de construgdo cultural que esquece sua propria trajetéria, vendo-se como
um mero ‘reflexo” daquilo que construiu (FERREIRA, 2005b).

Para dar substancia a essas teses, podemos voltar-nos, primeiramente, para a
citacdo de Mary Wollstonecraft: “Os meninos e as meninas brincariam juntos sem

problemas se a distingdo entre os sexos nao lhes fosse inculcada antes que a
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natureza tivesse marcado a diferenga” (1998, p. 68). Observem que, para a autora, “a
distincdo entre os sexos” é algo inculcado, ou seja, algo que se produz do exterior
para o interior das criangas bem antes que nos corpos se vejam, de maneira mais
precisa, diferengas anatdmicas (a “natureza”) entre homens e mulheres. Assim, ja em
1790, Mary avancava em questdes sobre as quais, hoje, aquelas e aqueles que
discutimos esses temas, nos debrucamos: “Onde esta, pois, a diferenca entre os
sexos quando a educagédo é a mesma?” (1998, p. 42). Aqui, ndo sdo negadas as
diferencas, mas se questionam as desigualdades dai advindas, e as justificativas
oferecidas para a manutencdo das mesmas.

Em segundo lugar, vejamos alguns comentarios de Valerie Walkerdine no texto
citado (1995), principiando por aquilo que comentei antes: a idéia de natureza. A
autora narra a experiéncia de ser chamada por sua professora, quando pequena, de
“‘esforcada”. Ela se entristece com esse qualificativo porque ele estabelece uma
gradacao entre quem “chega 14" com facilidade e quem “algum dia chegara la”. Essa
hierarquia acompanhou-a em seus estudos durante boa parte da sua vida, em
especial quando se comparava a meninos. Mais tarde ela se deu conta, primeiro, de
qguao prosaico é qualificar a grupos oprimidos — sejam eles mulheres, criancas de
periferia, adultos sem escolaridade — como pessoas carentes de algo, que precisam
“chegar 1a”, no ponto em que outros ja chegaram, ou seja, como € comum acreditar
gue todos necessitam aprender a pensar e a raciocinar da mesma maneira e pelo
mesmo caminho.

A visdo de que a alguns falta o que 0s outros ja adquiriram € uma visao que
valoriza a posse daquilo que alguns tém — no caso em questdo, determinadas
capacidades intelectuais — desconsidera que outros possam ter algo de valor em suas
concepcbes ou formas de raciocinio; e cristaliza um desenvolvimento uniforme que
segue 0 seu curso conforme o que ditaria a “natureza”. Essa, aqui, € o Unico
parametro considerado, e quem nao se aproxima deste parametro, é enquadrado na
condicao de deficiente. Entao, a autora questiona: sera que a “natureza” ndo tem sido
usada, por argumentos que tém origem na ciéncia, como um artificio justificador prévio
- como algo que ja existe desde sempre - daquilo que, na verdade, foi construido
culturalmente? A prépria ciéncia, enquanto especifica forma de saber, foi resultado de
um processo de disputas em que ela foi vitoriosa, a custa de outras formas de saber.
Para ficar apenas num exemplo, a Ciéncia moderna ndo apenas coloca a necessidade
de uma ciéncia do desenvolvimento para compreender a crianga: ela inventa a crianga

raciocinante.
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E, quem sabe, circulando como formula¢Bes cientificas, n&do estédo
representagdes que justificam atitudes diferentes para o comportamento de meninos e
meninas, e para o tipo de educacéo que devemos dar a eles e elas?

2 - A SUTIL CONSTRUCAO DAS REPRESENTACOES SOBRE OS
GENEROS NA EDUCACAO

Mesmo sem nos darmos conta, nés, docentes, muitas vezes nos relacionamos
distintamente, ou estimulamos determinados tipos de comportamento, conforme
nossos estudantes sejam homens ou mulheres. Para mim, o ponto zero dessa
discussédo é o esquecimento ou a invisibilidade desses processos, sem fazer nenhum
julgamento prévio sobre o “acerto” ou o “equivoco” dos mesmos. E verdade que, em
muitos casos, eles podem conduzir a praticas sexistas que, ao estereotipar como 0s
individuos devem ser, segundo seu género ou sua orientacdo sexual, estabelecem
situacbes de discriminacdo e de desigualdade. Mas o que eu quero destacar
principalmente é a sutileza desses fenébmenos, que faz com que 0s pensemos como
“naturais”.

De todas as formas, cabe dizer que tais praticas estdo tdo introjetadas que sao
dificeis de serem destacadas, tal como o nosso olhar tem que ser treinado para
perceber figuras sobre um fundo. Nesta secao, vou exemplificar algumas formas pelas
guais criamos e recriamos diferencas de género.

A escola produz e reproduz conteddos e identidades culturais. Reproduz
porque, como faz parte da sociedade, participa das representacfes que, nessa,
circulam. A escola também ¢é produtora de cultura, por ser um microcosmo com
capacidade de elaboracdo de praticas particulares, conforme as circunstancias e os
individuos que nela convivem. Em termos de producdo de diferencas de género,
devemos reconhecer que a propria organizagdo escolar, bem como a organizacdo do
trabalho pedagégico em sala de aula, jA vem muitas vezes marcada pela necessidade
de estabelecer essas diferengas.

Assim, desde pequenas as criangas sdo separadas por seus sexos, nas filas
para ingressar nas salas, nas atividades de educagéo fisica, etc., como mais um
sistema classificatério usado na escola. E preciso perguntar: por que, realmente, iSso
€ necessario? Isso tem algum efeito sobre o processo de aprendizagem? Que tipo de
diferencas estimulamos com essas praticas, e quais 0s seus motivos?

Marlucy Paraiso (1998) argumenta que, quando as praticas docentes séo
desnudadas em investigagbes, os olhos das professoras “demonstram o

constrangimento por ndo saber lidar com os temas langados”. Ela continua dizendo
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que “as politicas educacionais investem tempo e dinheiro na confecgédo de curriculos
escritos, mas pouco investem na qualificacdo adequada das docentes, para que essas
possam lancar aos curriculos o olhar critico imprescindivel para questiona-los,
problematiza-los e transforma-los” (p. 5). Diferengas étnicas, de género, sexualidades,
regionalidades, sédo temas sobre 0s quais as docentes ndo costumam tratar, sendo o
curriculo escrito sempre legitimado. Interessantemente, embora estudantes e docentes
possam citar casos de discriminacdo que ocorrem na sociedade, essa “esta quase
sempre em outro local” (p. 7).

Essa é uma forma de evitar falar de coisas que nos sdo desagradaveis. E por
isso que alguns temas considerados tabu, como o falar de sexo na escola, sé&o
encaminhados para serem tratados em contextos fixos: 0 especialista, seja ele ou ela
psicélogo/a ou docente de biologia. Lembremos que as fronteiras entre diferencas de
género, vivéncias da sexualidade e expressdo das mesmas por meio dos corpos estéao
sempre sendo atravessadas, de modo que o/a educador/a tende a desestabilizar-se,
“mais ainda quando ele/a préprio/a percebe-se ‘entre estas fronteiras” (MELLO, 2000,
p. 62).

De maneira menos ou mais evidente, os livros didaticos reforcam a construcao
de especificidades para um ou outro género. Isso pode acontecer por meio das
imagens, dos contetddos dos textos, da linguagem sexista, ou por omissGes de
guestionamento a respeito de esteredtipos.

Mas o que mais me sensibiliza sdo as praticas, porque as marcas que elas
causam sao mais sutis. Elas expressam o que se permite e 0 que se espera de
meninos e meninas. O que € mais grave, elas também podem estabelecer processos
de desigualdade social com base em diferencas, sejam essas reais ou imaginarias.
Numa investigacao que fiz h4 alguns anos, sobre a escolarizacdo de criancas ciganas
na Espanha, surpreendeu-me como as diferencas de género eram usadas ha escola
conforme a conveniéncia do professorado ndo-cigano. Como as criangas ciganas sao
consideradas um problema na escola, existia a tendéncia a valorizar mais o
rendimento das meninas ciganas, “mais trabalhadoras, cuidadosas, tranqilas,
aceitando melhor qualquer inovacdo”. Nao obstante, examinando os boletins
escolares, elas estavam melhor que os meninos em termos de fregiiéncia e
comportamento, embora isso ndo se traduzisse em rendimento escolar. No caso
analisado, tendo em conta que a cultura cigana tende a educar as meninas para a
subordinacdo, e 0s meninos para a autonomia, na escola ocorre uma inversao destes
valores: “o carater mais servil das meninas tem mais prestigio que o carater autbnomo
dos meninos, sempre que isso signifique uma submissdo a autoridade” dos nao-
ciganos (FERREIRA, 2003, p. 202).
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Observemos, agora, o que diz Valerie Walkerdine sobre um tema semelhante:
forma de qualificar o rendimento de meninos e meninas quanto & matematica.
Segundo um estudo que ela realizou em 26 escolas da Inglaterra, “parecia haver um
grande investimento na idéia de que o desempenho de sala de aula ndo indicava o
valor ou o potencial verdadeiro no que respeitava aos garotos, embora o oposto fosse
verdadeiro a respeito das garotas” (1995, p. 214). Atencdo, aqui, as representacdes
dos/as docentes sobre criancas de 10 anos de idade:

Sobre uma garota que estava no nivel superior da classe:

‘Uma trabalhadora muito, muito esforgcada. Uma garota nao particularmente brilhante. ...
Seu trabalho duro faz com que ela alcance o padréo’.

Sobre um garoto:

‘Ele mal pode escrever o seu nome... hao porque ele nao [seja] inteligente, nao porque
ele ndo [seja] capaz, mas porque nhdo pode sentar-se quieto, e ndo consegue se
concentrar... muito perturbador... mas muito brilhante” (WALKERDINE, 1995, p. 214).

A autora argumenta, na mesma pagina, que raciocinios como esse levam a
pensar ser “mais facil um camelo passar pelo buraco de uma agulha que uma dessas
garotas ser considerada brilhante”. Por que o “potencial” é algo que sé é encontravel
em meninos, mas que esta oculto, enquanto para as meninas s6 existe 0 que esta na
superficie? De forma sintética, é possivel dizer que ha uma série de representacoes,
certificadas, as vezes, por ilustracbes cientificas, que regulam o comportamento das

criancas, do sexo masculino e do feminino. S6 que

As garotas sao freqlientemente posicionadas como pequenas mulheres que trabalham
duro e ndo, de forma alguma, como criancas. Na verdade, quando elas exibem
caracteristicas associadas com independéncia e autonomia, considera-se que nem tudo
vai bem na sala de aula. Seu comportamento é freglentemente castigado como
ameacador e ndo-feminino (WALKERDINE, 1995, p. 216).

Representacfes semelhantes podem ser encontradas em outro contexto, o da
cidade de Pelotas. A partir de um estudo longitudinal de acompanhamento de criangas
nascidas em 1982, Carmen Silva et alii (1999) indagam o porqué de as trajetorias
escolares dessas criancas estarem tdo marcadas pela variavel género. De fato, o
fracasso escolar segundo o sexo, em guatro escolas estaduais, de 12 a 42 série (1990-
1992), foi sempre bem maior no caso dos meninos. Mas o que quero destacar do
estudo séo duas coisas: primeiro, o fato de que a maior reprovagdo masculina a muito

custo foi recordada pelo professorado entrevistado, ou seja, elas e eles ndo pareciam
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prestar atencdo sobre esse fator. Segundo, o tipo de justificativa indicada para explicar
a diferenca de desempenho: “os meninos sdo mais inteligentes, porém,
indisciplinados; enquanto as meninas sao atentas e aplicadas, mas menos
inteligentes” (SILVA; HALPERN; SILVA, 1999, p. 215).

Os autores citam, ainda, os motivos apresentados pelos professores e
professoras para explicar as disciplinas em que, em sua opinido, meninas e meninos

teriam maior facilidade:

... as meninas tém mais dificuldade de raciocinio e preferem escrever cartas, poesias,
versos, sdo detalhistas e tém facilidade para decorar, desenhar e para Artes. Os
meninos, por seu lado, gostam de ‘continhas’, raciocinio, jogos, atividades praticas.
N&o gostam de decorar, tém dificuldade quando precisam estudar. Nao trazem material
par aula. Tém ‘paixao’ pela Educagéo Fisica e sao ‘loucos’ por bola (SILVA; HALPERN;
SILVA, 1999, p. 217).

Sao os préprios autores que comparam os seus achados com Walkerdine:

... a naturalizacéo da razdo como o ponto de chegada de uma progressao dos estadios
de desenvolvimento coloca a Mulher como constantemente ameagando esta meta. Ela
€ constantemente condenada por ndo raciocinar e igualmente reprovada se o faz. Seu
raciocinio € visto como constituindo uma ameaca a masculinidade raciocinante.
(WALKERDINE, 1995, p. 213).

Ao mesmo tempo em que sao resultado de praticas, as representacdes tém
seus efeitos sobre as praticas, reproduzindo diferencas. O estudo de Raquel da Costa
(2003), realizado com duas professoras e um professor de séries iniciais do municipio
de Rio Grande, relaciona as concepcdes que ele e elas tém sobre a docéncia com as
praticas pedagdgicas e 0s comportamentos esperados das criancas, segundo seu
sexo. A forma de interpelar as criancas em sala de aula, o encaminhamento para
atividades diferenciadas no recreio, a solicitacdo de auxilio especifico as tarefas de
classe, a permissividade ou ndo para determinados comportamentos, conduzem a
autora a concluir que na “cotidianidade do trabalho docente, relagdes de género vao
sendo construidas e meninas/os vao aprendendo ‘coisas de meninos e coisas de
meninas’, porque ser menina é diferente de ser menino” (p. 87).

Por que professores e professoras agimos assim? Ha algumas respostas e
muitas possibilidades de investigacdo, mas podemos refor¢ar a idéia de que o
exercicio das constru¢cdes de comportamentos segundo os géneros ja vem, inclusive,
da prépria maneira diferenciada como homens e mulheres podem ver-se docentes ou
podem exercer a docéncia; mais ainda, da forma como as representagbes sobre a

docéncia vém se desenvolvendo (LOURO, 2001).
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Alguns estudos tém se ocupado em examinar as trajetérias que vém
conduzindo homens e mulheres & docéncia. Para citar apenas uma perspectiva, pode-
se dizer que eles e elas vivenciam a ocupacgédo de maneira distinta a ocupacdo. Assim,
as opcOes das mulheres sdo mediadas por uma ideologia da destinagdo social das
mesmas para a docéncia, enquanto as op¢des masculinas sdo feitas mais tardiamente
(CATANI et alii, 1998). O conceito de vocagdo é um influente mecanismo explicativo
da suposta tendéncia das mulheres para a docéncia, e uma boa forma de justificar o
encaminhamento das mesmas para ocupacdes menos valorizadas socialmente
(BRUSCHINI; AMADO, 1988). Os homens encarariam e discorreriam a respeito de
seu trabalho enfatizando a dimens&o mais profissional do mesmo (FERREIRA, 2005c).

Contudo, compartilho de uma das concepcdes de Marilia de Carvalho (2000),
um pouco diferenciada das anteriores: a maternagem - a idéia de que a docéncia é
uma ocupacdo de cuidado dos outros, especialmente nas séries iniciais - € uma
imagem de atividade da mulher que se apropriou da ocupacéo, independentemente do
sexo de quem exerce a fungéo docente.

Por fim, indico um receio que tenho nesse debate: que a polarizacdo das
discussbes a respeito dos géneros venha a disfarcar a necessidade de outros
guestionamentos tdo importantes quanto esse; por exemplo, ho que tange as diversas
formas de viver a sexualidade, e no sentido de perceber que as identidades sexuais e
de género nao tém outra forma de manifestar-se sendo por meio dos corpos. Sendo 0s
corpos sexuados, é neles que se exercem, e € por meio deles que se exercem, as
relacbes de poder (BOURDIEU, 1995).

3 - PARA NAO CONCLUIR

Embora venha aumentando, em nosso pais, o interesse por estudos a respeito
dos géneros e das sexualidades, continuo considerando infima sua repercussao em
termos de formagé&o de docentes e de intervencdes concretas no plano escolar. Nesta
secdo, exemplificarei esse aspecto, esperando sensibilizar as e os docentes aqui
presentes sobre a necessidade de continuarmos nos mobilizando em prol dessa area
de atuacéo e conhecimento.

No momento estou realizando um estudo da arte a respeito da producéo de
trabalhos sobre os géneros apresentados nas reunides da ANPEd - Associacédo
Nacional de Pos-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo. Lembremos que, no passado,
a ANPEd nédo publicava a totalidade de seus trabalhos: os Anais apresentavam
apenas os resumos e informagdes sobre programacéo. A partir de 1998, se ndo me

engano, a entidade comecou a publicar, em disquete por GT, os trabalhos completos
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apresentados. Atualmente, estd disponivel em sua pagina WEB a totalidade dos
trabalhos desde a 232 Reunido, realizada no ano 2000. Além disso, foi lancado,
também, um CD-ROM com a memoria de 25 anos da ANPEd, até a 242 Reunido
(desde 1978), que disponibiliza um bom nimero de textos desde a 182 Reunido, e com
informagdes gerais a partir da 92 Reunido.

Pois bem: vou lhes fazer um breve relato dos achados de minha pesquisa
guanto ao que foi publicado sobre géneros na pagina da ANPEd, da 232 (2000) a 262
Reunido (2003). Foram considerados todos os trabalhos, isto é, as categorias de
trabalhos encomendados, trabalhos e pésteres apresentados nos GT’s, mini-cursos,
sessOes especiais e trabalhos excedentes. A 272 Reunido, realizada no ano passado
(2004), ndo entrou na amostra, tendo em vista a criagdo do GE Educacgéo, Género e
Sexualidade, o que certamente altera o quadro analisado. Nao obstante, alguns
comentarios preliminares devem ser feitos, no que tange a metodologia da coleta e
achados secundarios.

A partir do titulo do trabalho, foi realizada uma leitura introdutéria do texto para
conferir seu assunto principal. Em seguida, tentou-se localizar a palavra-chave género
no mesmo e, em seguida, se 0 uso que se fazia dela era substancial para a analise, ou
nao. Outros dados resgatados tratavam da instituicdo de origem e do sexo dos autores
e autoras.

Um detalhe interessante € que, felizmente, comeca a haver um sistematico uso
de linguagem generificada. Se, até bem pouco atrds, como ja denunciado®®, nas
analises educacionais todos os seres humanos eram subsumidos na categoria
masculina, hoje ja é possivel perceber certo cuidado na diferenciacdo entre homens e
mulheres. Entretanto, muitas vezes esta diferenciacdo ndo interfere em nada na
analise, ou seja, ndo se utiliza o género como ferramenta de interpretacdo dos
fendbmenos observados. Ademais, é ébvio que alguns dos grupos de trabalho s&o mais
propicios, por seu objeto, a analises generificadas; a questdo é se as relagbes de
género sdo a principal ferramenta de andlise; sdo ferramentas secundarias ou se ha,
simplesmente, uma mera identificacdo dos sexos dos investigados. De todas as
formas, o critério fundamental para inserir um trabalho na amostra foi se ele abordava
temas como o lugar das mulheres e dos homens na educagdo ou a educacdo como
produtora de homens e mulheres.

Deste ponto de vista, nestes quatro anos analisados, foi encontrado um total de
42 trabalhos cujos assuntos possuiam algum grau de relagdo com questdes de género

e ou/de sexualidades. Destes, 0s que possuiam como palavra-chave a expressdo

'8 Bruschini; Amado, 1988; Rosemberg; Amado. 1992, respectivamente estudando a docéncia em teses e dissertagdes
e nos trabalhos publicados na revista Cadernos de Pesquisa.
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género foram 23. Cabe esclarecer que essa palavra-chave foi identificada por meio de
andlise de contedados dos textos, ou seja, foi por mim designada, dado que os
materiais disponibilizados na pagina WEB né&o incluem resumos e palavras-chave.

Quanto aos GT’s que mais propiciaram a discussao sobre rela¢cdes de género,
tendo em conta o nimero genérico de 42 trabalhos, foram o GT 2 — Histéria da
Educacdo, com 12 trabalhos, o GT 3 — Movimentos Sociais e Educacdo, com 6
materiais, e 0 GT 18 — Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas, com 5 publicacdes.

Passemos, agora, as instituicbes e autorias. 8 desses estudos foram realizados
na UFRGS, 4 na UNESP, 3 na UFMG, 2 na UNISINOS, 2 na FURG e 2 na UFSC. A
outra metade esta dissolvida em instituicdes variadas, tanto publicas quanto privadas.
Dos 42 trabalhos, 36 foram escritos por mulheres, dois sdo de autoria de dupla
mulher/homem e 4 sdo de autoria masculina. Esses 4 Gltimos trabalhos versam sobre
sexualidades.

Por fim, gostaria de comentar quantos destes trabalhos abordam a producédo
das diferencas de género no cotidiano escolar: direta ou indiretamente, apenas 6
trabalhos. Essa Ultima classificacdo é oriunda do objeto ou da metodologia de
investigacao utilizada. Assim, por exemplo, quando falo em “indiretamente”, refiro-me
a textos que utilizam fontes documentais como principais dados, enquanto ha outros
trabalhos baseados em observacdes in loco.

O GT 02 (Histéria da Educacdo) propiciou 2 destes trabalhos. Um deles
ocupou-se da educacdo feminina em uma escola confessional da cidade de Uberaba,
entre 1940-1960 (MOURA; INACIO FILHO, 2002). Defende que a referida instituic&o
dedicou-se a formacdo de mocas-de-familia com a intencdo de que viessem a assumir
a funcéo social de mée e esposa. Para tanto, utiliza documentos sobre os contetdos
curriculares desenvolvidos na escola, bem como realiza entrevista com ex-aluna (e, ao
parecer, com ex-docentes).

O segundo desses textos aborda a insergéo feminina na escola mineira durante
o século XIX (GOUVEA, 2003), usando “como fontes primarias os mapas trimestrais
de frequéncia das escolas publicas elementares, os relatérios dos delegados de
ensino enviados aos presidentes da provincia, a legislacdo educacional do periodo,
bem como relatos dos viajantes” (p. 1).

No GT 12 (Curriculo) o trabalho apresentado versa sobre “a construgéo social
da orientacdo sexual na escola”, entendida essa como educagéo sexual, por meio de
um trabalho etnografico, em uma escola publica de ensino fundamental da cidade do
Rio de Janeiro. A autora conclui que “o trabalho de orientacdo sexual desenvolvido na

escola é predominantemente preventivo, girando em torno de dois temas: gravidez e
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DST/AIDS” (ALTMANN, 2003, p. 3). Ela afirma que, nesse contexto, a sexualidade tem
sido usada como instrumento de tecnologia de governo.

O estudo encontrado no GT 14 (Sociologia da Educacdo) é o de Lucia de
Fatima Jesus (2003). Na verdade, ele nao é um trabalho sobre relacbes de género, e
sim a respeito de dissertacfes e teses sobre sala de aula, desenvolvidas na década
1989-99. Nesse artigo a autora relata os achados relativos a 55 pesquisas escritas
neste periodo, das quais nada mais que duas ocupavam-se de relacdes de género.

Por fim, no GT 07 (Educacao das criangas de 0 a 6 anos) foram encontrados 2
trabalhos que se referem mais diretamente a producdo das diferencas de género. O
primeiro deles relata um projeto de pesquisa cuja intencdo seria verificar se os homens
gue atuam na educacao de criangas pequenas recorrem as praticas de maternagem
(SAYAO, 2002). Ja Avila (2002), entre outras coisas, pretendeu examinar qual o grau
de interferéncia da maternidade nas praticas educativas, encontrando que a condi¢ao
de ser mée estava presente no discurso das professoras.

Em sintese, o esforco de sistematizar a existéncia de producao sobre relacdes
de género nos materiais apresentados em reunides da ANPEd reforcou, em mim, a
conviccdo de que muito temos que trilhar, ainda, para consolidar interpretacfes sobre

o fendbmeno. Mas essa é uma tarefa coletiva.

REFERENCIAS

ALTMANN, Helena. A construcéo social da orientacéo sexual na escola. In: REUNIAO
ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO e PESQUISA EM
EDUCACAO - ANPEd, 26., 2003, Pocos de Caldas. Anais. Disponivel em
www.anped.org.br. Acesso em 5.set. 2005.

Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo. ANPEd 25; CD-
ROM comemorativo. Sao Paulo; ANPEd, 2001.

AVILA, Maria José Figueiredo. As professoras de criangas pequenininhas e o cuidar e
educar. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO
E PESQUISA EM EDUCAC;AO — ANPEd, 25., 2002, Caxambu. Anais. Disponivel em
www.anped.org.br. Acesso em 5.set. 2005.

BOURDIEU, Pierre. A dominagdo masculina. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v.
20, n. 2, jul./dez. 1995, pp. 133-184.

BRUSCHINI, Cristina; AMADO, Tina. Estudos sobre mulher e educacgéo: algumas
guestdes sobre o magistério. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 64, p. 4-13, fev.
1988.

CARVALHO, Marilia P. Género e politica educacional em tempos de incerteza. In:

HYPOLITO, Alvaro; GANDIN, Luis A. (Org.) Educacio em tempos de incertezas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000. p. 137-162.

72



CATANI, Denice; BUENO, Belmira; SOUSA, Cynthia. Os homens e 0 magistério; as
vozes masculinas nas narrativas de formagéo. In: BUENO, B.; CATANI, D.; SOUSA, C.,
org. A vida e o oficio dos professores; formacao continua, autobiografia e pesquisa em
colaboragdo. S&o Paulo: Escrituras, 1998. p. 45-64.

COSTA, Raquel Perpétua Paré da. Coisas de meninos, coisas de meninas: o trabalho
docente e a construcdo das diferencas de género. Pelotas: Faculdade de
Educacao/UFPel, 2003. (Dissertacdo, Mestrado)

FERREIRA, Marcia Ondina Vieira. Da necessidade de tornar visiveis os géneros e as
sexualidades na escola. 2005a, 18p (no prelo).

. Desconforto e invisibilidade. Representacdes sobre relagbes de género entre
sindicalistas docentes. 2005b, 19p (no prelo).

. Fabricando a desigualdade: escola e etnia cigana. ljui: UNIJUI, 2003.

. Trajetorias escolares e profissionais de professoras e professores militantes.
In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO e
PESQUISA EM EDUCACAO — ANPEd, 28., 2005c, Caxambu. Anais. Disponivel em
www.anped.org.br.

; HEREDIA MORENO, José. Discutindo a producao de identidades e diferencas.
Cadernos de Educacéo, Pelotas, v. 10, n. 16, p. 123-138, 2001.

GOUVEA, Maria Cristina Soares de. Os fios de Penélope: a mulher e a educacéo
feminina no século XIX. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO e PESQUISA EM EDUCACAO — ANPEd, 26., 2003, Pocos de
Caldas. Anais. Disponivel em www.anped.org.br. Acesso em 5.set. 2005.

JESUS, Lucia de Fatima Oliveira de. A sala de aula como objeto de estudo: uma
analise de teses e dissertacdes. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL
DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO — ANPEd, 26., 2003, Pocos de
Caldas. Anais. Disponivel em www.anped.org.br. Acesso em 5.set. 2005.

LOURO, Guacira. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE, Mary. (org.) Histéria das
mulheres no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo, UNESP/Contexto, 2001, pp. 443-481.

MELLO, Jenice T. de. Em época de AIDS: concepc¢des de estudantes do ensino médio
a respeito das sexualidades. Pelotas: Faculdade de Educacdo/UFPel, 2000.
(Dissertagéo, Mestrado)

MOURA, Geovana Ferreira Melo; INACIO FILHO, Geraldo. Educacdo feminina na
escola confessional: a arte de ensinar. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO — ANPEd, 25.,
2002, Caxambu. Anais. Disponivel em www.anped.org.br. Acesso em 5.set. 2005.

PARAISO, Marlucy Alves. Curriculo e identidades: a produc&o de género, sexualidade
e etnia na formacdo da professora. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO — ANPEd, 21.,
1998, Caxambu. Anais (disquete).

ROSEMBERG, Fulvia; AMADO, Tina. Mulheres na escola. Cadernos de Pesquisa,
Séo Paulo, n. 80, p. 62-74, fev. 1992.

73



SAYAO, Deborah Thomé. Relagbes de género na creche: os homens no cuidado e
educacdo das criancas pequenas. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO e PESQUISA EM EDUCACAO - ANPEd, 25.,
2002, Caxambu. Anais. Disponivel em www.anped.org.br. Acesso em 5.set. 2005.

SILVA, Carmen; HALPERN, Fernando; SILVA, Luciana. Meninas bem-comportadas,
boas alunas; meninos inteligentes, indisciplinados. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,
n. 107, p. 207-225, jul. 1999.

WALKERDINE, Valerie. O raciocinio em tempos pds-modernos. Educagdo &
Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2, jul./dez. 1995, p. 207-226.

WOLLSTONECRAFT, Mary. Vindicacién de los derechos de la mujer. Madrid: Editorial
Debate, 1998.

74



CERTAS PALAVRAS

Certas palavras ndo podem ser ditas
Em qualquer lugar e hora qualquer
Estritamente reservadas
Para companheiros de confianca,
Devem ser sacralmente pronunciadas
Em tom muito especial
La onde a policia dos adultos
nao adivinha nem alcanca.

Entretanto séo palavras simples:
Definem
Partes do corpo, movimentos, atos
do viver que soO os grandes se permitem
e a noés é defendido por sentenca
dos séculos.

E tudo € proibido. Entéo, falamos.

Carlos Drummond de Andrade
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CRUZAMENTOS ENTRE GENERO E SEXUALIDADE NA OTICA
DA CONSTRUCAO DA(S) IDENTIDADE(S) E DA(S)
DIFERENCA(S)

Fernando Seffner

SITUANDO A PRODUCAO DESTE TEXTO

Este texto foi pensado para servir como suporte a apresentacao feita por mim
no Il Seminario Corpo, Género e Sexualidade: problematizando préaticas educativas e
culturais, mais especificamente na mesa de abertura. A leitura do programa do
seminario e o dialogo com as organizadoras forneceram alguns elementos que foram
levados em conta no momento de elaboragéo do texto. O primeiro deles foi minha
percepcdo da abertura do seminario para diferentes areas profissionais e de
conhecimento, o que se pode verificar pelos titulos dos trabalhos apresentados e pela
formacdo dos autores, oriundos da Pedagogia, da Educacao Fisica, da Biologia, das
Ciéncias Sociais, da Enfermagem, etc. Outro elemento que busquei valorizar foi a
abertura do seminario para trabalhos académicos e também aqueles produzidos na
interface com 0s movimentos sociais, mais particularmente a militAncia homossexual e
ambiental. O texto foi construido a partir de partes e questbes da minha tese de
doutorado, que versou sobre a masculinidade bissexual, e envolveu estudos de
identidade, representacdo, género, sexualidade e masculinidade. O foco principal do
texto sdo as relacdes entre género e sexualidade, posicionando-se a identidade e a
diferenca como temas transversais. Com certeza ndo se faz aqui um esgotamento na
discusséo das possiveis relagdes entre género e sexualidade, dada a magnitude do
tema. Selecionei autores e questdes, em meio a ampla diversidade de abordagens
existente.

Uma opcao assumida, em sintonia com o titulo do seminério, € aquela de tomar
as identidades como identidades culturais, em outros termos, culturalmente
construidas. Isso implica dizer também que séo identidades historicamente situadas,
fruto de conjunturas especificas e, segundo Stuart Hall (2000), pensadas como
posicbes de sujeito, fruto de interpelagBes. As narrativas presentes na cultura
constroem “posigbes-de-sujeito” (Woodward, 2000), e estas posigdes podem ser

investidas de positividade ou de negatividade, podem ser posi¢cdes centrais ou
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marginais, que carregam atributos desejados ou atributos marginalizados, exemplos a
serem seguidos ou a serem evitados. E possivel entender, conforme Stuart Hall (2000,
p. 112), que “as identidades sao, pois, pontos de apego temporario as posi¢cdes-de-
sujeito que as praticas discursivas constroem para nés”. Um mesmo individuo pode
experimentar situacdes de identidade marginalizada ou central, estigmatizada ou
aceita como normal. No caso das trajetérias de homens, a cultura investe na
construcdo da heterossexualidade como a identidade de referéncia e, a partir dela,
julgam-se as demais. Normalmente, o que se verifica € o trabalho de investigacdo que
busca medir o grau de proximidade ou afastamento que cada uma dessas outras
identidades tem com relagdo a masculinidade heterossexual, no que poderiamos
chamar de paradigma da heteronormatividade masculina. A validacdo do grau de
aceitacdo de uma identidade masculina parece estar diretamente relacionada a
proximidade com o modelo heterossexual, e € medida ou avaliada a partir de critérios
como casamento, filhos, carreira e outros (CONNELL, 1997, 2003).

Tomar a identidade como posicao de sujeito implica articular esta possibilidade
de posicdo com variaveis como género, classe social e econdmica, raca, religido, faixa
etaria, moradia urbana ou rural, grau de escolaridade, estado civil, profissao,
sexualidade, etc. Desta forma, o que temos € uma constante modificacdo de
fronteiras, de valorizagcfes e de possibilidades de exercicio de uma dada identidade, o
gue caracteriza a dinamica identitaria como apego temporario a uma posi¢cdo de
sujeito, de acordo com Hall (2000), e em sintonia com Bessa (1998), que afirma: [...] a
proliferacdo das dissonancias, das incoeréncias, intensifica a percepcdo de que nao
ha substancia na identidade, ha posi¢cbes de sujeito, ha fluidez [...] (BESSA, 1998,
p.44) A discussdo da identidade se faz sempre com referéncia a marcacdo da
diferenca: “De acordo com a teorizagdo pés-estruturalista [...] a identidade cultural s6
pode ser compreendida em sua conexao com a producdo da diferenca, concebida
como um processo social discursivo” (SILVA, 2000a, p. 69).

Elegeu-se na feitura deste texto como principais dimensdes da identidade
cultural aguelas do género e da sexualidade, e isto porque percebemos que na
sociedade ocidental estas duas dimensfes sdo as mais importantes para a definicdo
da identidade cultural de um individuo. Segundo Foucault (1985, 1990), todos
precisamos de um verdadeiro sexo, de um sexo definido, esta é uma informacgéo
importante sobre nés. Esta foi e tem sido a regra nas sociedades ocidentais, desde
alguns séculos. Neste terreno a ambigiidade, a incerteza, a indefinicdo, podem trazer
muitas complicagbes para a pessoa. Saber da raca, da etnia, do pertencimento

religioso, da nacionalidade, da naturalidade, da classe social de alguém ¢

seguramente importante no sentido de perceber sua identidade, mas € o
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conhecimento que possamos ter das dimensdes de género e sexualidade do individuo
aquele mais valorizado, aquele que efetivamente funciona quando se procura “definir
quem” €& o individuo. Mais ainda, saber do género e da sexualidade do individuo pode
nos fazer rever todo o conhecimento que temos das outras dimensdes de sua
identidade.

No caso dos homens, qualquer informacéo acerca de possiveis envolvimentos
sexuais com outros homens vai claramente funcionar como marcador de
desconfianca, posicionando-0 numa masculinidade subordinada, subalterna. Em
outras palavras, o conhecimento que possamos ter da identidade de género e da
identidade sexual de um individuo em geral opera deslocamentos importantes
naqueles conhecimentos que temos acerca da identidade de raca, da identidade
nacional, da identidade religiosa, etc. Na sociedade ocidental, género e sexualidade se
ligam de maneira chave com o conceito de identidade, e por vezes € a partir da
identidade sexual que todas as demais construgées identitarias do sujeito se ordenam,
em outras palavras, esta dimensdo da sua vida torna-se totalizadora de sua
identidade, e quando dele se fala, é para lembrar, em primeiro lugar, sua identidade
sexual. Este é claramente o caso dos homens homossexuais, que tém sua identidade
marcada pela sexualidade.

Situado o leitor quanto as grandes opcbes tedricas que foram feitas para
abordagem do tema, passemos agora a examinar com mais detalhe os cruzamentos

entre género e sexualidade, tendo como temas transversais identidade e diferenca.

CRUZAMENTOS ENTRE GENERO E SEXUALIDADE

Retomando a argumentacédo principal acima exposta, podemos pensar que em
outras culturas, ou em outros momentos historicos da cultura ocidental, talvez que
dimensdes como a da religido tenham tido importancia decisiva na configuragdo da
identidade dos sujeitos. Em nossa cultura, e nesse momento histérico, esse papel é
ocupado pelas dimensdes do género e da sexualidade, muitas vezes referidas a
abordagem do corpo, a fabricacdo do corpo desejado. Aqui, nos valemos novamente

de Foucault, quando diz que a sexualidade ndo deve ser concebida:

[...] como uma espécie de dado da natureza que o poder é tentado a pér em xeque, ou
como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a pouco, desvelar. A
sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a realidade
subterrénea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em que
a estimulacdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a
formagé&o dos conhecimentos, o reforgo dos controles e das resisténcias, encadeiam-se
uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder." (Foucault,
1985, p. 100)
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Nossa sociedade, de certa forma, “marca” a identidade pela sexualidade. Na
medida em que a identidade é aqui tomada como identidade cultural, conforme acima
explicitado, esta “marcacao” da identidade pela sexualidade nao deve ser vista como
necessariamente da ordem da patologia, seja médica ou psiquica, embora
reconhecamos a vigéncia deste viés biologizante. Trabalhar com uma identidade
marcada pela sexualidade implica discutir representacdes culturais a ela associadas
gue tenham a sexualidade como elemento importante, bem como analisar e
compreender processos culturais, simbolicos e sociais ai envolvidos. Em particular,
significa tratar de questdes de poder envolvidas nas relagdes entre identidades
marcadas pela sexualidade e outras identidades. O mesmo ocorre nas identidades
marcadas pelo género. As questdes de género estdo vinculadas aqueles
comportamentos, atitudes e modos de ser que definimos como sendo masculinos ou
femininos. Tal como define Joan Scott, em seu ja classico artigo:

Minha definicdo de género tem duas partes e diversos subconjuntos, que
estdo interrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados. O nucleo da
definicdo repousa numa conexao integral entre duas proposicées: (1) o género é
um elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas
entre 0s sexos e (2) o género € uma forma primaria de dar significado as relacbes
de poder. (SCOTT, 1995, p. 86)

A autora ancora esta definicdo de género no terreno da teoria social, mais
especificamente dentro da teoria da histéria, e vinculada ao pés-estruturalismo. Apds
esta definicdo, Scott enfoca as relacdes entre género e poder, género e politica, e da
varios exemplos histéricos envolvendo o tema. Toda a discussédo de género e politica
vai permitir novamente que a autora questione as teorias de producdo da historia,
inclusive indagando-se se o sujeito da ciéncia é sexuado. Por fim, sugere que no
futuro o género deva ser “redefinido e reestruturado em conjungcao com uma visdo de
igualdade politica e social que inclua ndo somente o0 sexo, mas também a classe e a
raca” (p. 93). A segunda parte da definigdo acima, que trata das questdes de poder,
constitui aspecto relevante para pensar cruzamentos entre sexo € género, em
particular quando se examinam trajetérias de masculinidade, discutindo-se ali as
relacbes de poder que estas mantém com a masculinidade hegemoénica e com a
heteronormatividade (BRITZMAN, 1996, p. 79). De forma abreviada, convém ressaltar
gue género diz respeito a producédo da diferenciagdo social entre homens e mulheres,
e também entre homens. Esta diferenciagéo € social, cultural e historica.

No terreno das ciéncias sociais, € Foucault que mostra como o poder organiza

o disciplinamento ao redor da sexualidade. Ndo apenas quando cala, mas quando
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discursa. Foucault quebrou com a idéia de que havia uma sexualidade natural,
tentando se expressar, sufocada pela opressdo da sociedade, e mostrou que a
situacdo é muito mais complexa: a sociedade literalmente produz a sexualidade. No
sentido de dar um panorama geral dos conceitos de sexo e género, recorro a uma

citacdo de Jeffrey Weeks:

Na discussdo que se segue estaremos muito preocupados com 0 uso e o0 sentido dos
termos. [...] “Sexo” sera usado [..] como um termo descritivo para as diferengas
anatbmicas basicas, internas e externas ao corpo, que vemos como diferenciando
homens e mulheres. Embora essas distingbes anatémicas sejam geralmente dadas no
nascimento, os significados a elas associados séo altamente histdricos e sociais. Para
descrever a diferenciacdo social entre homens e mulheres, usarei o termo “género”.
Usarei o termo “sexualidade” como uma descricdo geral para a série de crengas,
comportamentos, relacdes e identidades socialmente construidas e historicamente
modeladas que se relacionam com o que Michel Foucault denominou “o corpo e seus
prazeres”. (WEEKS, 1999: 43)

A sexualidade diz respeito ao modo como os individuos organizam e valorizam
as questdes relacionadas a satisfacdo do desejo e do prazer sexuais. A identidade de
género refere-se a identificacdo do individuo com aqueles atributos que culturalmente
definem o masculino e o feminino, num dado contexto social e historico, revelando-se
na expressdo de modos de ser, de gestos, de jeitos de vestir, de atitudes, de habitos
corporais, de posturas para andar, sentar, movimentar-se, de tonalidade de voz, de
selecdo de objetos e adornos, etc. Estas escolhas serdo nomeadas como
representacdes vinculadas ao mundo masculino ou ao mundo feminino, permitindo
gue o individuo se perceba em algum desses dois grandes universos, e dizendo que
“é feminino” ou “é masculino”, coincidindo isto ou ndo com sua identidade sexual. Sao,
portanto, dois processos a serem vividos e administrados pelo sujeito. A partir do texto
de Deborah Britzman (1996), é possivel problematizar a respeito dos mecanismos de
construcdo da identidade sexual. A autora faz uma afirmacéo boa para pensar, quando
diz que ndo se trata apenas de se indagar sobre o que é o outro (0 homossexual, 0
bissexual, a lésbica), mas que ao tratar dessas diferengas, cada um coloca em duavida
um conjunto de "certezas" sobre o qual estrutura sua identidade sexual. Nesse
momento, em geral estdo em jogo questdes ligadas a género e sexualidade, que

convém diferenciar:

Ainda que género e sexualidade se constituam em dimensbes extremamente
articuladas, parece necesséario distingui-las aqui. Estudiosas e estudiosos feministas
tém empregado o conceito de género para se referir ao carater fundamentalmente
social das distingbes baseadas no sexo; assim sendo, as identidades de género
remetem-nos as varias formas de viver a masculinidade ou a feminilidade. Por outro
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lado, o conceito de sexualidade € utilizado, nesse contexto, para se referir as formas
COmo 0s sujeitos vivem seus prazeres e desejos sexuais; nesse sentido, as identidades
sexuais estariam relacionadas aos diversos arranjos e parcerias que 0s sujeitos
inventam e pdem em pratica para realizar seus jogos sexuais. (LOURO, 2000, p. 63-64)

As relacbes de género e as relagcdes sexuais constituem-se em episodios
valorizados na constru¢éo da identidade cultural dos individuos, o que significa dizer
qgue, nas interacbes que um individuo mantém com outros, sempre estdo presentes
desniveis de poder, representados por diferencas de género e de preferéncia sexual,
embora reconhecamos que também operam como diferenciais de poder dimensdes
como racga, etnia, classe social, nacionalidade, pertencimento religioso, nivel de
escolaridade, faixa etaria, etc. Repetimos que, em nossa sociedade, 0 sexual veio a
constituir-se num elemento de fundamental importédncia quando alguém fala das
verdades de si: "a identidade sexual constituiu-se na cultura ocidental uma das
dimensdes centrais da identidade social das pessoas”. (HEILBORN, 1996, p. 137).

Em qualquer parte do mundo e em todas as popula¢des ha machos e fémeas,
e isso parece estabelecer uma "invariabilidade" entre os seres humanos. Entretanto, é
a cultura que cria homens e mulheres, e as maneiras de viver 0 masculino e o
feminino sdo radicalmente diferentes de lugar a lugar, de tempo a tempo. Interessa
saber como funciona a relacdo entre sexo e género, que se modifica historicamente.
Assumir que ndo ha uma forma “correta” ou biologicamente determinada de fazer
amor pode permitir ao estudioso da cultura perceber a amplitude e a profundidade do
campo da sexualidade, e as diferentes posicGes que os individuos ai assumem. A
sexualidade pode ser vista como uma atividade ludica, inventada e reinventada todos
os dias, com diferentes nomes e possibilidades. A competéncia para homear como
correta uma determinada modalidade de vida sexual, empurrando as varia¢des para o
campo do patolégico, € um exercicio de poder que estd atualmente bastante
concentrado nas maos da medicina, da psiquiatria, da psicologia e dos agentes da
moral.

Em geral, a diferengca € nomeada a partir de um lugar tido como referencial,
Como norma, que esta sempre presente embora, paradoxalmente, do qual quase nao
se fala. Quase nao se falam de homens heterossexuais, mas se fala abundantemente
dos homens homossexuais e dos homens bissexuais, ou dos homens que fazem sexo
com homens. A sociedade estabelece como normal a sexualidade reprodutiva, que
decorre da aproximacao dos contrarios ditos “complementares”, homem e mulher, e
esta posi¢cdo em geral ndo € problematizada. A sociedade se representa a si propria
como efetivamente heterossexual, e reserva a esta orientagcdo a maioria dos

privilégios. Entretanto, podemos indagar: a heterossexualidade é tida como normal
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porque é majoritaria, ou, visto por outro angulo, a heterossexualidade € majoritéria
porque é considerada normal? Segundo Foucault, a eleicdo da heterossexualidade
como norma é uma decorréncia de politicas de controle das populacdes e de
regulacéo da reproducédo, num processo que ocorre com intensidade a partir do século
XVIII. Mas ela ndo é a experimentacdo de todos os individuos, e nem a de todos os
individuos o tempo todo. Esta é de fato uma alteracdo importante na passagem de
uma moral grega para uma moral cristd, conforme estad mostrado por Foucault em
Historia da Sexualidade. Quando afirmamos que o homem é um ser da cultura,
estamos enfatizando, entre outras, a possibilidade e/ou capacidade que ele tem, a
cada dia, de alterar sua rota, a partir de sua agéncia. O conceito de agéncia refere-se
“a capacidade de agir do ser humano: ‘agéncia’ é aquilo que um agente tem”. (SILVA,
2000: 15). Para existir humanidade, é necessario existir diferenca, e esse € um
paradigma ético com o qual nos filiamos quando pensamos género e sexualidade no
terreno da cultura.

Ha um visivel interesse da sociedade, manifestado em estratégias e
instituicdes bastante concretas, no sentido de que o género se defina pela condicdo
genital, ou seja, para que sexo e género se correspondam, e existam apenas dois
sexos e dois géneros, e uma Unica possibilidade de vivéncia da sexualidade. As
multiplas identidades construidas no campo da sexualidade (homens homossexuais,
mulheres lésbicas, travestis, transgéneros, homens bissexuais, mulheres bissexuais,
etc.) pode-se dizer que sao identidades “complicadas”, uma vez que marcadas como
“desviantes”, pois as identidades “nomeadas no contexto da cultura, experimentam as
oscilacbes e os embates da cultura: algumas gozam de privilégios, legitimidade,
autoridade; outras séo representadas como desviantes, ilegitimas, alternativas. Enfim,
algumas identidades sao tdo ‘normais’ que nado precisam dizer de si; enquanto outras
se tornam ‘marcadas’ e, geralmente, ndo podem falar por si”. (LOURO, 2000, p. 67).

Uma identidade sexual marcada é aquela que se vai diferenciando a ponto de
“fugir’ da norma. A norma é, paradoxalmente, aquilo que est4 sempre presente, mas
poucas vezes enunciado claramente. Nao podemos verificar com facilidade a que
ponto a diferengca — ou 0 desvio — chegou, pois tanto a norma como a diferenga sédo
frutos de uma permanente tensdo de poderes, construida numa luta politica que
acontece basicamente na esfera da cultura e das representacdes. Sdo muitas
representacbes de masculinidade, circulando por diversos meios — desde as
conversas informais até a midia eletrbnica — que constantemente promovem a
negociacdo entre a norma e a diferenca, marcando as posi¢gdes a cada momento. De

toda forma, a visibilidade da diferenca € infinitamente superior a da norma. Midia

eletrdnica, pesquisas académicas, conversas de bar, legislacdo civil e de costumes,

82



religibes e muitos outros meios e lugares problematizam continuamente a diferenca,
para o bem ou para o mal, construindo-a, classificando-a, localizando-a. Tanto a
pesquisa académica quanto a midia eletrdnica ndo hesitam: entre fazer falar um pai de
familia heterossexual ou fazer falar um pai de familia bissexual, as atencbes se
voltardo para o ultimo: “a norma nao precisa dizer de si, ela é a identidade suposta,
presumida; e isso a torna, de algum modo, praticamente invisivel”. (LOURO, 2000, p.
68) Mas ha diversas formas de fazer falar a diferenca: como diversidade, como um
outro distante, ou como algo que nos permite enxergar melhor a horma.

E este Gltimo caminho que sugiro como mais proveitoso de trilhar, entendendo
gque pesquisar identidades sexuais e de género tidas em geral como “desviantes”
significa também saber mais sobre a norma, sobre o suposto sujeito “normal”’, em
geral representado pela masculinidade heterossexual ou pela feminilidade
heterossexual. Conforme ja comentado em diversas passagens acima, a identidade de
homens homossexuais, mulheres lésbicas, travestis, homens bissexuais e muitos
outros e outras estad marcada pela sexualidade, e esta marcacdao € construida pela
diferenca: “que identidades sdo, afinal, marcadas? Aquelas que sdo diferentes — é a
resposta imediata. Mas diferentes em qué? Ou melhor, diferentes... de quem?”
(LOURO, 2000, p. 67). Discutir e problematizar este lugar de onde se nomeiam as
diferencas é fazer avancar ndo apenas o conhecimento cientifico sobre estes temas
como também modos mais solidarios de se viver a sexualidade. Estas sdo questbes

boas para pensar, na academia e na militancia.
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OS GESTOS DO SILENCIO PARA ESCONDER AS
DIFERENCAS™

Marcio Caetano

RESUMO

Direcionamos nosso texto de modo a apontar alguns caminhos que ampliaram a visibilidade de
homossexuais e os confrontamos com os dados colhidos na pesquisa de campo que indicaram a
invisibilidade dos sujeitos homossexuais nos espacos escolares. Mesmo reconhecendo as redes de
relagbes que esses individuos atuam (familia, religido, trabalho entre varios outros), dado a ocultagéo
da problemética nos espagos escolares, ndo existindo, nos érgdos oficiais levantamentos acerca das
agressoes sofridas em ambito fisico e psiquico, nem as formas como sé&o tratadas cotidianamente a
tematica e sujeito homossexual na escola, nos valemos dos relatos dos/das freqlientadores/as da
Organizacdo N&o Governamental Grupo Arco-iris de Conscientizacdo Homossexual para alcancar o
nosso principal objetivo que é estabelecer o didlogo entre o nucleo das imagens das expectativas
construidas para a escola e os gestos do siléncio para esconder as diferengas presentes no cotidiano
escolar para invisibilizar os/as homossexuais. A dificuldade de alcangar a extensdo das questdes
culturais que envolvem esse tema, ja foi sinalizado pelos autores que discorrem sobre a tematica. A
invisibilidade é apontada como a maior fronteira entre a hipétese e o conhecimento. Isso decorre do
silenciamento, provocado, sobretudo pelo medo, que resulta em um controle rigoroso dos gestos e da
voz, para ndo serem reconhecidos. No entanto, buscando um dialogo entre Bhabha (2003), Britzman
(1996), Certeau (1996; 1998), Elias (1994), Goffman (1974; 1985), Louro (2001) e Rangel (1994) entre
varios outros autores e autoras nos colocamos a visualizar, analisar e compreender as redes de
sociabilidades e, sobretudo, as formas encontradas por alunos/as e professores/as que na vigilancia,

sdo capazes de exercer suas sexualidades.

PALAVRAS-CHAVE: identidade de género; invisibilidade; incluséo.

TEXTO SINTESE

A invisibilidade do afeto entre pessoas do mesmo sexo foi durante décadas o
norte da vivéncia homossexual. Objeto de repudio das religides mediterranicas e de
disputa entre a medicina e o juridico, o ato homossexual, assim como seus
praticantes, foram fortemente combatidos pelos aparelhos sociais e institucionais.

Ancorado em Guacira Louro (2001) e Paulo Freire (1999), entendendo que o
processo educativo ndo se limita aos espacos oficiais e extra-oficiais da escola,

destacamos a visibilidade midiatica das homossexualidades, a mobilizacdo social do

% O texto apresentado é a sintese da dissertagdo de mestrado “Os gestos do siléncio para esconder as diferengas”,
sob orientagdo da Prof. Mary Rangel. A dissertacéo foi defendida em julho de 2005, no Programa de Pés-graduacao
em educacdo da Universidade Federal Fluminense — Rio de Janeiro. O autor integra a equipe de pesquisa da
professora Mary Rangel no Projeto “Uma escola para homossexuais”, desenvolvido no Programa de Poés-graduagao
em Educacdo da UFF, com fomento do CNPq. Para envio de artigo: R. Thompson Flores, 66/103- Méier- Rio de
Janeiro- RJ Cep. 20.710-090 ou e-mail: caetanomarcio@yahoo.com.brlg
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segmento e a aprendizagem da invisibilidade do sujeito e da temética homossexual na
educacao escolar.

Para tanto, nos valemos dos relatos de ativistas, méaes lésbicas, professores e
alunos que frequientaram o Grupo Arco-iris de Conscientizacdo Homossexual (GAI) no
periodo de nossa coleta de dados (2002 e 2004). A acdo orientou-se pelo nosso
principal objetivo: estabelecer o didlogo entre as expectativas construidas para a
escola e os gestos do siléncio para esconder as diferencas presentes no cotidiano
escolar para invisibilizar os/as homossexuais.

O Grupo Arco-lris € uma organizacao nao-governamental, fundada em 1993 na
cidade do Rio de Janeiro. A escolha da organizacdo deveu-se a sua organicidade,
estrutura e grau de intervencdo nos segmentos homossexuais e nos meios de
formacao (midiaticos, Poder Publico, intelectuais entre varios outros). A opcao moveu-
se pela impossibilidade de coleta de dados na rede publica municipal do Rio de
Janeiro, gracas ao indeferimento da 102 Coordenadoria Municipal da Regido apés
solicitacéo formal.

Algumas etapas foram realizadas para a coleta de dados:

- Acesso aos relatos dos frequentadores do GAI,

- Entrevistas;

- Observacao participativa nas atividades do GAl,

- Consultas a fontes secundarias e primarias.

A base tedrica recorrente foi a da representacdo social, apoiada em Goffman
(1974; 1985). Entre as categorias analiticas utilizadas encontramos-se também as
idéias de estratégia e tatica em Certeau (1994; 1996), entre-lugar (Bhabha, 2003),
identidade de género (LOURO, 2003; Meyer, 2003), excentricidade em Louro (2000),
aprendizagem afetiva em Rangel (1994), abuso em Costa (2003), bem-estar subjetivo
em Ryff (2003), individualidade em Elias (1994) e pedagogia da autonomia em Freire
(1999).

A analise da visibilidade homossexual foi para nés um grande desafio,
sobretudo, porque falamos de uma categoria que historicamente foi estudada de forma
homogénea, mas que na sua praxis cotidiana mostra-se como heterogénea. Deixamos
claro que independente da categoria assumida, o que estamos apontando como
problema de andlise é o preconceito gerado no exercicio da sexualidade e a
constituicdo das redes de sociabilidades entre homossexuais.

Mesmo reconhecendo a contribuicdo de outros autores e o rigor metodoldgico
e, portanto, cientifico desta pesquisa, ndo pretendemos generaliza¢des de resultados,
admitimos, apenas, o principio da transferibilidade ancorada em Lincoln e Guba
(1985).
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O relatorio da pesquisa foi dividido em trés eixos:

- O controle e os discursos sobre a homossexualidade.

- Movimento social homossexual e visibilidade midiatica.

- A visibilidade temética e a ocultacao do sujeito homossexual na escola.

A partir do discurso médico e educacional, alinhavamos os estigmas correntes
da homossexualidade; bem como, as propostas de politicas publicas dos primeiros
decénios do século XX voltadas para o segmento.

E importante destacar que os primeiros decénios do século XX, foram
marcados pelas politicas publicas de formacao da identidade nacional e, sobretudo por
acOes concretas no campo da educacéo escolar. Observamos que as discussfes em
torno da homossexualidade, ainda prioritariamente masculina, encontravam-se na
idéia de civilidade e progresso norteada pelo pensamento positivista. A pratica
homossexual masculina era encarada como inimiga da ordenacdo progressiva
deslumbrada para o Brasil estadonovista. Ja no final do século XIX, intelectuais do
campo juridico destacavam a concentragdo de “putos”, “frescos” e “invertidos” no
Distrito Federal, o fato ndo representava a modernidade positivista pensada para o
Brasil.

O interessante é observar como o Brasil se inseriu na discusséo internacional
liderada pelos europeus a cerca da pratica homossexual. Em 1938, ap0s pesquisa
empirica com 128 homossexuais masculinos presos no Distrito Federal, o médico
legista Leonidio Ribeiro - diretor do Laboratério de Antropologia Criminal e professor
da Faculdade de Ciéncias Médicas do Rio de Janeiro (atual UFF) - lancou a
publicacdo “Homossexualismo e endocrinologia”. O texto tornou-se o principal
instrumento de andlise e manual preventivo da homossexualidade. Contemporéaneo de
Afranio Peixoto, Miguel Couto e Anisio Teixeira, 0 médico legista Leonidio Ribeiro

defendia a nomeacao de doenca para a pratica homossexual. Dizia:

O castigo € injusto e ndo tem a menor razdo de ser. E pela educacdo, e ndo pelas
penalidades, que se deve lutar contra eles. Pois suas perversées traduzem o horror do
incesto e o desejo de escapar ao conflito de Edipo (RIBEIRO, 1938, p.167).

O que se encontrava no interior das pesquisas de Ribeiro era a disputa entre o
saber médico e o saber juridico. Cada qual interessado em manter sob sua tutela o
sujeito homossexual. Na reformulagcdo do Cdédigo Penal brasileiro em 1940, o
professor Alcantara Machado apresentou projeto de lei que criminalizava a pratica
homossexual, foi o médico Leonidio Ribeiro, o principal responsavel pela

desarticulacdo da idéia do Professor Machado. Neste sentido, a vitoria do médico
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legista caracterizou a homossexualidade como doenca no Brasil e a educacédo escolar
tornou-se o espaco de fiscalizagcéo e de praticas preventivas.

Para remediar as “tendéncias” homossexuais foi recomendado pelo médico o
conhecimento a fundo das personalidades e os temperamentos das criancas, desde a
primeira idade até a juventude, por meio de testes e exames clinicos orientados por
médicos especializados, psicélogos e educadores idéneos. Na conclusdo do discurso
destacado por Ribeiro, em muitos casos, especialmente quando estava em jogo o
anico filho da familia, a solugdo era o afastamento familiar. A crianga deveria conviver
com outros menores de sua idade e de outros sexos, dai a defesa intransigente da
escola mista. A alteracdo do quadro poderia ser alcancada pelos esportes mais

indicados a cada caso concreto. Sobre os professores, destacava Ribeiro:

[...] Ganha papel fundamental, os erros ou defeitos de educacdo dos professores.
Desejo alertar os pais para que evitem os erros pedagogicos que irdo privar os jovens
dos elementos capazes de permitir a formacéo da sexualidade normal [...] Observacdes
e pesquisas de muitos anos, que realizo sobre o assunto, me confessaram que as
influéncias da educacdo sdo decisivas, no aparecimento da homossexualidade
(RIBEIRO, 1975, p. 91-92).

Como seria identificada a homossexualidade?

Ja na infancia, alguns homossexuais, comecam a manifestar modos, atitudes afetivas e
preferenciais do sexo feminino. Escolhnem a sociedade mais suave das meninas [...]
Pelo mesmo motivo, quando for¢cados a procurar trabalho, preferem certos meios
femininos [...] As pensdes de prostitutas sdo preferidas por jovens invertidos como
lugar de trabalho. Provavelmente intervira ai o prazer de viverem em um meio
assiduamente frequentado por homens. Ou serd o efeito de um mecanismo
inconsciente de projecdo (RIBEIRO, 1938, p. 151).

Mas uma vez identificado, 0 sujeito homossexual ndo deveria ser hostilizado,
sob pena de perdé-lo para os investidos assumidos:

Expulsos dos colégios marcados com a pecha informante de invertidos
sexuais, véem-se forcados a procurar a convivéncia dos meios freqiientados por seus
companheiros infortnios, onde sdo sempre acolhidos com o espirito do proselitismo
gue os caracterizam (RIBEIRO, 1975, p. 84).

No entanto, esse era apenas um dos lados do prisma. Do outro, influenciados
pela conjuntura politica e cultural da década de 1960, a despeito da represséo,
homossexuais emergiram demarcando seus lugares na agenda politica, sobretudo em
paises da Europa Ocidental e Estados Unidos.

O homem moderno, construido na racionalidade do pensamento iluminista, foi

também fragilizado pelas a¢cfes de individuos que construiram no corpo a escrita de
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uma narrativa gestual que os publicizaram: a visibilidade homossexual. Neste
caminho, os corpos circulantes nas ruas, as memorias de transgressées individuais e
coletivas, passaram a ser o espaco da voz e atitude desses individuos.

Sob o reflexo das ocorréncias, o movimento homossexual no final da década
1970, comecou a se estruturar juridicamente no Brasil e suas reivindicagbes, ainda
gue timidas, surgiram no cenario politico. Os homossexuais influenciados pelos
recentes movimentos feministas, segmento com o qual ir4 travar acalorados dialogos,
irdo na ditadura militar e com os olhares da esquerda voltados para as “lutas maiores”,
iniciar suas trajetérias (MACRAE, 1990). A denuncia da omissdo da esquerda
concentrada nos partidos ou movimentos marxistas parece ser uma totalidade entre os
autores que decorrem sobre a tematica (HUBER, 1985; MACRAE, 1990; ANDRADE,
2002; GREEN, 2000; CAMARA, 2002).

A emocdo e a esperanca, objetivadas na mobilizacdo social e historicamente
contextualizadas na “abertura” politica da década de 1970, acabaram contribuindo
para o posterior fim do regime militar, possibilitando o surgimento e institucionalizacédo
de diversas organizacdes homossexuais. Em Sao Paulo surgiu ainda nesta década, o
Grupo Somos (MACRAE, 1990).

Mais em pouco tempo a mobilizagdo homossexual da “abertura politica” era
refreada pelo “cancer gay”. Os jornais noticiavam:

Quando houve a peste suina no Brasil, a solu¢do foi a erradicacdo completa
dos porcos ameacados de contagio. Portanto, a solucdo tem de ser a mesma: a
erradicacdo dos elementos que podem transmitir a peste gay. S0 assim se acabaria
com a Aids (JORNAL TEMPO PRESENTE, Salvador, 14 de fevereiro de 1985).

A categoria doenca homossexual somava-se a do cancer gay , segundo

podemos observar no relato de Ezio Tavora:
...Ninguém ou nenhum movimento tinha coragem de assumir sua homossexualidade
nos anos iniciais da epidemia. Falar que era homossexual era estar contaminado pela
Aids e, portanto, alguém sentenciado a morrer. Mais antes de morte, contaminar...
(diretor do Grupo Pela Vidda-Rio).

Como se bastasse a impossibilidade publica do relacionamento afetivo, os
individuos que amavam outros do mesmo sexo eram tatuados com outras marcas,
agora as oriundas da epidemia. A agregacdo da doenca a discursos religiosos
aprofundava a idéia de que o amor homossexual era pecado e que, portanto, a Aids
seria o castigo.Vejamos agora o relato de Felipe:

Eu nasci na era Aids. Eu me entendi como gente quando a Aids ja estava ai.
Isso ndo trouxe tantas consequéncias ha minha vida, eu sempre a vi tdo longe de mim,

mas inicialmente a Aids era para mim a morte. A imagem que tenho € a do ator Lauro
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Corona definhando na sua ultima novela, a outra era o Cazuza. Todos eram bonitos e
tornaram-se feios, magros e morreram. Fulano e beltrano diziam: ele morreu de Aids,
ele era gay ou entdo, ele ndo pode ter morrido de Aids, ele era casado, ele tinha
mulher.

No entanto, se a epidemia inicialmente refreou a mobilizagdo de setores
homossexuais e agregou estereétipos, por outro, ela trouxe para o cendrio social de
maneira ainda mais forte, a necessidade de nutrir o movimento homossexual
embrionario de forca e mobilizagdo. A partida de amigos, parentes, irmaos,
companheiros criou em torno da epidemia uma rede de solidariedade. A resposta dos
homossexuais junto com a parceria de setores do Estado, sobretudo, o Programa
Nacional de DST/Aids - Ministério da Saude, impulsionou a alteracdo do quadro
desenhado na década de 1980.

A epidemia obrigou a sociedade a discutir sexualidade. Independente da forma
como foi orientada a tematica, ela passou a estar presente nas agendas e
preocupacgdes familiares, escolares e estatais. O surgimento da Aids abriu espago
para a visibilidade homossexual, ainda que se tenha inicialmente refreado as
tentativas de mobilizar setores do movimento social homossexual. Os recursos
financeiros para combater a doenca foram também o0s principais responsaveis pela
institucionalizacdo do movimento.

Vérias organizacbes homossexuais no Brasil desenvolveram projetos de
prevencdo a Aids financiados pelo Programa Nacional de DST e Aids do Ministério da
Saude. Isso representava uma alternativa para as dificuldades financeiras de varias
entidades. A passagem aérea que leva um ativista gay a um congresso sobre
prevencdo a Aids permitia que fosse realizada uma reunido do movimento organizado
de gays, lésbicas e travestis.

As estratégias adotadas por setores do movimento homossexual de dissociar
as imagens da homossexualidade do universo da epidemia de Aids trouxeram outros
componentes para fragilizar a discriminacdo, sobretudo, contra os homossexuais
masculinos. A imagem de individuo bem sucedido, sério, saudavel e responsavel
despertou o interesse de outros setores. Os setores mercadolégicos ao lado dos
programas estatais de combate a Aids foram os maiores parceiros da re-emergente
visibilidade. Ainda na efervescéncia da Aids e aproveitando-se do polémico projeto de
Unido Civil da ex-deputada federal Marta Suplicy, os companheiros Luiz Carlos Freitas
e Augusto Andrade, fundadores do Grupo Arco-iris de Conscientizacdo Homossexual
do Rio de Janeiro, projetoram-se na midia como a alternativa de imagem

homossexual. O quadro foi motivado pela nova excentricidade que a sexualidade
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assumia, sem as esperadas frustracbes de papéis de géneros, explorados
correntemente pela midia até entdo.

As imagens veiculadas nos meios de comunicagdo foram fortemente
massificadas, sobretudo, a partir da década de 1990. A insurgéncia do movimento
homossexual brasileiro ap6s o recuo com a epidemia de Aids aliada as politicas
publicas de salde que o financiaram e a descoberta do nicho mercadoldgico, também
fortemente influenciado por setores do movimento, contribuiram para a diversidade e a
massificacdo da visibilidade. Essas imagens veiculadas fortaleceram a desconstrugéo
da idéia unilateral e “pejorativa” de gays, Iésbicas e travestis.

No entanto, se no entorno social externo a educacdo escolar observamos
alteracbes no quadro cotidiano de homens e mulheres homossexuais. Na escola,
percebemos uma resisténcia a visibilidade discursiva e/ou a vivéncia das
sexualidades, em particular as homossexuais. A acdo, segundo nossos dados, norteia-
se pelo préprio sentido que a educacdo se projeta. A escola esta afiliada a uma
tradicdo iluminista que se fundamenta na idéia de que o conhecimento cientifico tem
potencial libertador. No que tange a sexualidade, a escola ignora a subijetividade
humana e a conduz pela cientificidade biol6gica com énfase na reproducédo humana

O saber biologico € utilizado para invisibilizar o/a professor/a que da as
respostas. As informacdes ndo sao oriundas de suas experiéncias, mas resultantes de
dados confirmados pela ciéncia. Conceituar sexualidade com o rétulo de sexo € a
forma mais eficaz de trazer a discussdo, mas ndo permitir a visibilidade dos sujeitos,
além obviamente de manter o poder do saber docente.

As atuacbes dos ativistas envolvidos nas dindmicas escolares e entrevistados
por n6s nao negligenciam a educacéo escolar, todas as reivindica¢gdes junto ao Poder
Publico sdo no sentido de garantir a visibilidade tematica e a seguranca e
permanéncia dos sujeitos homossexuais na escola. Entretanto, a pratica da maioria é
a da invisibilidade da sexualidade, gerando algumas perguntas:

Por que ndo se assumir também na escola? Por que nao verbalizar o desejo e
fazer da diferenca uma demarcacéo politica?

A primeira vista a invisibilidade nos parece contraditéria. No entanto, se
analisada cotidianamente e com a sensibilidade que o tema nos sugere, podemos
apontar que a acdo € motivada pelo medo. A acusacdo de que a responsabilidade
atribuida pelo docente ndo vem sendo cumprida de modo satisfatério remete ao
professor homossexual o temor de que venha a ser responsabilizado ou acusado
guando esse aluno ou aluna ainda na adolescéncia, venha a assumir-se homossexual.
J& é sabido que a acusacdo ndo tem base real, no entanto, o constrangimento e a

vulnerabilidade que a ocasido pode proporcionar, acabam por limitar a verbalidade da
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sexualidade. O fato ganha ainda mais forgca se levarmos em consideracdo que os/as
professores/as acreditam que os pais e/ou responsaveis dos/as alunos/as sdo
homofébicos e que, portanto, ndo desejariam um filho/a homossexual.

Outro dado apontado estaria presente nas relacdes de poder existentes dentro
da escola. Neste sentido, dado aos estereétipos da homossexualidade que ja
destacamos na primeira parte de nossa apresentacao e se entendermos que todas as
relacdes sdo construidas em torno da disputa consciente ou inconsciente de poder, e
gue o lugar do poder ndo é estético, segundo Foucault (1979). Os professores e
professoras para nao alimentarem os alunos e alunas na disputa cotidiana do controle
da sala de aula, preferem ficar no anonimato sem negar e nem tampouco assumir. Ja
€ publico, inclusive dos alunos e alunas que as diversas classificacdes remetidas a
homossexualidade na maioria das vezes possuem a tarefa de desqualificar o individuo
e qualificar o sujeito agressor.

Quando uma crianga quer ofender um colega 0s homes mais usados remetem
ao sujeito homossexual, a acdo ndo se limita em agredir o outro, mas afastar de si a
idéia da homossexualidade. Talvez nenhuma outra identidade possua tantas
classificacbes. Deste modo, diante da constru¢do da individualidade, em que as
criancas se inserem, observar que 0s desejos possuem nomes e gue alguns desses,
remetem a imagens depreciativas sdo por si sé eficientes na internalizacdo do
preconceito, afetando diretamente a auto-estima e o bem-estar subjetivo do individuo
guando adulto.

Os espacos nédo vigiados pelo poder docente ou da guarda da ordem escolar
sdo os privilegiados da discussdo tematica da homossexualidade. O banheiro,
sobretudo, masculino, parece o0 espaco favorito da Vvisibilidade discursiva das
categorias agregadas a homossexualidade. Claro que de forma estigmatizada, ou
ainda, destacam nas pichacbes o apice da homofobia, conforme observamos na
pichagdo encontrada no banheiro masculino do 1° andar de uma faculdade publica
estadual de formacgao de professores no Rio de Janeiro: “Viado, tem que morrer !”

Para os individuos homossexuais que observam e internalizam a importancia
da educacdo escolar, seus anos de escolaridades serdo atravessados pela
capacidade de driblar, ocultar ou mesmo vivenciar as agressfes sofridas em
detrimento da orientagdo sexual diferenciada. Observamos que a responsabilidade da
violéncia ao individuo homossexual na escola é atribuida ao sujeito agredido. Sua
sexualidade dita desviante é a principal culpada do ato de violéncia.

O fato é gue no que tange ao individuo homossexual o desejo é que ele nao
exista na escola, porque existindo, a escola novamente se observa com mais um

desafio entre os demais encarados cotidianamente. O que agrava o quadro de
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violéncia contra os homossexuais € a legitimidade que esse ato provoca. E comum
gue a discriminacdo ndo sofra as sancdes sociais e legais, a Ultima por inexistir, sendo
muitas vezes ovacionada.

A educacdo escolar desta forma funciona como agente de manutencdo da
hierarquia e no seu interior residem os papéis de género que diferenciam as insercdes
dos homens e das mulheres, independente da orientacdo sexual, na sociedade
brasileira. O conceito rigido estabelecido em torno do papel masculino e feminino no
interior da escola e, sobretudo, nas suas relacfes, traz a exclusdo dos agentes
homossexuais que ndo se adaptam aos comportamentos preconcebidos para os
géneros e/ou ndo suportam o autocontrole diario de seus desejos, gestos e
comportamentos para ndo serem identificados.

A capacidade de ocultar o desejo homossexual aos olhares dos transeuntes da
escola ira se caracterizar como o termémetro da vitimizacdo. Nao por menos que as
travestis sdo as de menor escolaridade, segundo nossos dados. Talvez seja nesse
guadro que resida o maior desafio dos individuos homossexuais na adolescéncia.
Periodo de profunda demarcacéo de singularidade que se expressa nas vestimentas,
nos acessorios, cabelos, estilos musicais e na radicalizacdo de posicdo frente ao
poder familiar e escolar, os jovens homossexuais acabam por controlar seu
comportamento, gestos e relacdes sociais por um desejo interno fortemente
monitorado para ndo despertar no/a outro/a nenhuma duvida sobre a sua
masculinidade ou feminilidade.

A descoberta do préprio universo do corpo e a mistificacdo da préatica sexual
sdo exercicios presentes na vida cotidiana de qualquer adolescente e sempre
compartilhada com amigos/as ou mesmo com os pais. A necessidade de compartilhar
experiéncias amorosas e de ouvir relatos sobre relacbes sexuais € o caminho que
varios adolescentes utilizam para diferencia-los da infancia e das brincadeiras com as
bonecas, carrinhos e outros objetos diretamente atrelados ao mundo da crianga.

A prerrogativa da soliddo, o autocontrole dos gestos e o silenciamento oral dos
desejos sdo as primeiras experiéncias que os/as adolescentes homossexuais Sao
obrigados, em detrimento do preconceito, a aprender frente as relagdes sociais aos
guais fazem parte na escola. O autocontrole dos homossexuais para ndo suscitarem
davidas sobre a orientagdo sexual também é exercitado diante do interesse e
rendimento nas disciplinas escolares.

A lingua portuguesa reconhecida pela criatividade, sutileza e capaz de registrar
paixdes é destinada ao universo feminino, gerando certa estranheza quando um aluno,
sobretudo, se ja existe a duvida, se supera entre os demais no rendimento da

disciplina; o mesmo se observa no ensino de matematica que pela racionalidade dos
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calculos ndo cabe para as mulheres. Para ndo lembrar do ensino de Educacao Fisica
militarizada que esta fortemente presente na escola, valorizando com suas préticas a
competicdo entre grupos de alunos/as que acabam por isolar aqueles/as que ndo
integram nenhum grupo.

No entanto, mesmo camuflados, ainda assim, € possivel conhecer individuos
homossexuais que conseguem através de inumeras taticas construir redes de
sociabilidades na escola. O desvendamento do ponto inicial da construcéo de redes de
amizades entre alunos/as homossexuais na escola, muitas delas ocultas, nos parece,
a primeira vista, impossivel. A agregacao varia dependendo dos recursos disponiveis:
a admiracdo a algum artista que se declarou favoravel aos direitos humanos
homossexuais, as salas de bate-papo virtual, 0 posicionamento favoravel a pratica
homossexual em alguma aula, a admiracdo a algum professor que verbalizou sua
homossexualidade, o encontro em algum estabelecimento comercial homossexual,
nas paradas ou ainda a paixdo por algum colega que o leve ao desafio de torna-la
publica.

A camuflagem da orientacdo sexual pode também ser auxiliada pelo uso da
lingua portuguesa. Usualmente quando mencionado na agenda, caderno ou mesmo
em carta a relacdo homo-afetiva, seus usuarios descrevem o nome do namorado ou
da namorada pelo similar no género oposto ou em cédigo. A tatica permite ocultar a
homossexualidade, cria o registro do momento importante e auxilia a apresentacao de
uma heterossexualidade aos leitores. Conforme podemos observar nas anotacbes
desse ativista em 1994 com 15 anos de idade.

Na primeira imagem do dia 15 de dezembro de 1994, ele escreve:

Hoje é quinta-feira em 1994, estou feliz mas com medo pois estou tanto
(dando) os primeiros passos para a conquista de um novo horizonte, a vinda de um
sentimento que sinto por uma pessoa a meses, mais me reprimia porque apersar
(apesar) do sentimento, uma pessoa maravilhosa e gostosa, fiquei louco, mas me
conti, uma vez que tudo era inicio e ndo era coerente eu transar com a namorada do
meu amigos Marcos (precursor). Ndo estou me sentido culpado, mas eu sei que foi
sacanagem minha namora-la mesmo que tenha sido um dia.

Na segunda narrativa ele ira usar um cédigo:

Descobri que acho que estou apaixonado, hoje é sexta-feira em 1994 e sai com
ela (CODIGO) louco para possui-la, mas senti que n&o tem nada haver, afinal é
vivendo e aprendendo.

Na descri¢cdo de um outro romance, o adolescente descreve em sua agenda bi-

anual:
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Eu e a Alexandra terminamos, pesava (pensava) que a amava, mais (mas)
sinto um imenso vazio, mais ndo dor ou sofrimento pelo contrario, alivio pois agora
ndo tenho que me preocupar com ninguém (hoje é domingo, eu e Alexandra
terminamos na sexta no dia 22/09)

Mesmo sob a imposicao do espaco, os alunos e alunas homossexuais definem
suas taticas e constroem suas redes de sociabilidades. Obviamente, que cabe aos
individuos homossexuais a tarefa de se tornar visivel, porque somente desta forma é
possivel atestar a existéncia da homossexualidade no espaco da praxis, da teoria
pluralizada e democratica que defendemos para a escola. Mas, para tanto, & preciso
gue na escola retna condicdes para que esses individuos sejam capazes de vencer o
medo.

O desejo e 0 sonho sdo elementos abstratos que unidos sdo capazes de
materializar as transformac¢des da vida. Os dados apresentados aqui apontam e
recomendam a importédncia do enfrentamento de processos de exclusdo social
homossexual que somente sera possivel com a definicdo de politicas publicas, a
medida que somente combatendo a discriminacdo nos constituiremos como uma
sociedade democratica.

O conceito de inclusdo social somente sera eficaz e tera sentido se levar em
consideracdo os direitos do ser humano em praticas universalistas, pluralistas e
agregadoras. Todo ser humano, tem o direito a auto-aceitacdo, as relacdes sociais
positivas, orientadas pelo respeito, qualificacdo e acolhimento, a autonomia, a
determinacdo de sua prépria vida e realizacbes, para o desenvolvimento da auto-
estima, a razdo de viver e ao crescimento pessoal e social. E sdo esses valores que

defendo, sonho e por eles me mantenho educador.
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A SEXUALIDADE COMO UM DISPOSITIVO HISTORICO DE
PODER

Paula Regina Costa Ribeiro

Nao se deve descrever a sexualidade como um impeto
rebelde, estranha por natureza e indécil por
necessidade, a um poder que, por sua vez, esgota-se
na tentativa de sujeita-la e muitas vezes fracassa em
domina-la inteiramente. Ela aparece mais como um
ponto de passagem particularmente denso pelas
relagbes de poder; entre homens e mulheres, entre
jovens e velhos, entre pais e filhos, entre educadores e
alunos, entre padres e leigos, entre administracdo e
populacao.

Michel Foucault (1997)

INTRODUCAO

Estamos no inicio de um novo século, o XXI, a sexualidade continua a ser
debatida, explicada, normatizada, regulada por diversas instituicdes culturais — familia,
midia, escola, igreja, entre outras — e campos de saberes — biologia, psicologia,
medicina, pedagogia, por exemplo. Parece existir entre todos/as uma vontade de
saber sobre 0s corpos, 0s prazeres, as sensacoes...

Para falar sobre este tema que foi e é tdo problematizado, busquei dialogar
com Michel Foucault a partir de seu estudo sobre constituicdo do individuo moderno,
como sujeito de uma sexualidade. Seus trabalhos tém sido balizadores de discussfes
em diversas areas do conhecimento, porém, na area da Educacdo, sé recentemente
seus estudos vém sendo muito utilizados.

Na tentativa de entender como passamos a nos reconhecer como sujeitos de
uma determinada sexualidade, Foucault (1999a), ao tracar a histéria da sexualidade,
nao buscou fazer o registro dos comportamentos sexuais através das épocas e
civilizagbes, mas, sim, produzir uma histéria de como a nossa sociedade, durante

séculos, ligou 0 sexo a verdade através de uma analise dos mecanismos de poder.

Como se explica que, em uma sociedade como a nossa, a sexualidade ndo seja
simplesmente aquilo que permita a reproducéo da espécie, da familia, dos individuos?
Nao seja simplesmente alguma coisa que dé prazer e gozo? Como é possivel que ele
tenha sido considerado como o lugar privilegiado em que nossa “verdade” profunda é
lida, é dita? Pois o essencial é que, a partir do cristianismo, o Ocidente ndo parou de
dizer “Para saber quem és, conhecas teu sexo”. O sexo sempre foi o nucleo onde se
aloja, juntamente com o devir de nossa espécie, nossa “verdade” de sujeito humano
(Foucault, 1999a, p. 229).
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Foucault destitui da nogéo de sexualidade a idéia de uma preexisténcia natural
gue, enquanto dominio velado, deveria ser descoberto, e que o poder tenta manter
sobre controle, ou como um dominio que o conhecimento tenta gradualmente

descobrir. Para o autor, a sexualidade é

0 nome que se poderia dar a um dispositivo histdrico: ndo a realidade subterrénea que
se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em que a estimulacéo
dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacédo dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos
outros, segundo algumas estratégias de saber e de poder (1997, p. 100).

O DISPOSITIVO DA SEXUALIDADE

O dispositivo da sexualidade instaura uma relacao entre poder/prazer/saber em
gue o corpo torna-se objeto de conhecimento (seus segredos biolégicos e psiquicos
tém que ser revelados). Ele se expande para todo o corpo social, uma vez que todos
sSomos sujeitos de uma sexualidade.

Para a compreenséo da formacao do dispositivo da sexualidade, Foucault, nos
mostra que, especialmente a partir do fim do século XVII, em torno do sexo néo
funcionou o siléncio, o ndo-dizer, como regra fundamental — “hipotese repressiva”
(1997, p. 15) —, mas, sim, o siléncio articulou-se a um outro mecanismo de poder, o da
enunciacdo em determinadas condicdes e a determinadas pessoas. Para o autor a
guestdo ndo € por que somos reprimidos, mas, sim, por que dizemos com tanta
conviccao que somos reprimidos.

O autor nos aponta que durante os séculos XVIII e XIX, especialmente no XX,
na sociedade ocidental a sexualidade foi objeto de investigacao cientifica, controle
administrativo e preocupacdo social, houve uma multiplicacdo e disseminacédo de
discursos sobre o0 sexo, a partir de uma incitacdo a falar dele, cada vez mais. Para o
autor, a partir do fim do século XVII o sexo foi colocado em discurso. Em vez de uma
restricdo, o que se viu foi um mecanismo crescente de incitacdo, processo que se
intensificou no século XIX com o nascimento das ciéncias humanas. Para o autor,
houve uma exploséao discursiva “em torno e a propdsito do sexo” (1997, p. 21).

Assim, o sexo foi colocado em uma rede discursiva que incitou a falar dele, ao
invés de um processo repressivo, o que nao significa dizer que ndo houve interdigéo,
mas que “a ilusdo estd em fazer dessa interdicao o elemento fundamental e
constituinte a partir do qual se poderia escrever a histéria do que foi dito do sexo a
partir da Idade Moderna” (ibid., p.17). As distintas formas de interditar o sexo, que

passaram a atuar e a conviver na sociedade moderna, tiveram e tém, como efeitos
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simultédneos, a vigilancia, a normatizacéo e a constituicdo da sexualidade a partir do
controle dos corpos dos individuos através da producéo e inscricdo da sexualidade, e
nao pela sua negag¢ao ou proibicdo. Segundo Foucault (1997, p. 101), “o dispositivo da
sexualidade tem, como raz&o de ser, ndo o reproduzir, mas o proliferar, inovar, anexar,
inventar, penetrar nos corpos de maneira cada vez mais detalhada e controlar as
populag¢des de modo cada vez mais global”.

Com a explosdo discursiva, houve um refinamento do vocabulario
autorizado, um controle das enunciacdes, definiu-se onde e quando falar sobre
sexo, em quais situagdes, quais os locutores e interlocutores. Essa foi a forma que
a sociedade contemporanea encontrou de vigiar, normatizar e controlar a
sexualidade — falando intensamente sobre ela. O ponto essencial sobre o discurso

da sexualidade, segundo Foucault,

ndo é tanto o que dizer ao sexo, sim ou nao, se formular-lhe interdicdes ou permissoes,
afirmar sua importdncia ou negar seus efeitos, se policiar ou ndo as palavras
empregadas para designa-lo; mas levar em consideracao o fato de se falar do sexo,
quem fala, os lugares e os pontos de vista de que se fala, as instituicbes que incitam a
fazé-lo, que armazenam e difundem o que dele se diz, em suma, o “fato discursivo”
global, a “colocacao do sexo em discurso” (1997, p. 16).

Foucault, ao analisar a histéria da sexualidade, ndo em “termos de repressao
ou de lei, mas em termos de poder” (ibid., 1997, p. 88), mostra os mecanismos de
poder criados na modernidade para se falar intensamente da sexualidade e através
dela vigiar, gerenciar e normalizar o corpo dos individuos. Nesse sentido, uma
contribuicdo que merece destaque nos estudos do autor, diz respeito ao entendimento
de poder na medida em que ele problematiza a nocdo tradicional desse tipo de

relacéo:

Dizendo poder, ndo quero significar “o poder”, como conjunto de instituicbes e
aparelhos garantidores da sujeicdo dos cidaddos em um Estado determinado. Também
ndo entendo poder como modo de sujeicdo que, por oposicdo a violéncia, tenha a
forma de regra. Enfim, ndo o entendo como um sistema geral de dominacéo exercida
por um elemento ou grupo sobre outro e cujos efeitos, por derivagcdes sucessivas,
atravessam o corpo social inteiro (1997, p. 88).

Para o autor, o poder ndo emana de um centro — o Estado —, mas atua como
se fosse uma rede “a partir de inUmeros pontos e em meio a relagdes desiguais e
moveis” (Foucault, 1997, p. 90). Nessa rede, os individuos n&o so6 circulam, mas estao
em posicado de exercer o poder e de sofrer sua agédo (Foucault, 1998). Ao tomar o

poder como uma relac&o de acbes sobre acdes — algo que se exerce, que se efetua e
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funciona em rede, Foucault chama a atencéo para o papel que uns exercem sobre os
outros e para a multiplicidade de mecanismos de poder e resisténcia que funcionam
no corpo social. Outro aspecto consiste em entendé-lo ndo como coercitivo, repressivo
e negativo, mas como produtivo: “ele inventa estratégias que o potencializam; ele
engendra saberes que o justificam e encobrem; ele nos desobriga da violéncia e,
assim, ele economiza os custos da dominacdo” (Veiga-Neto, 2000, p. 63). Uma
preocupacao do autor sera compreender como 0s procedimentos de poder produzem
sujeitos ddceis, disciplinados, governaveis.

Para Foucault, na época moderna aparecem distintas tecnologias de poder que
se articulam no corpo social. Uma delas, o poder disciplinar, como um conjunto de
mindsculas invencgdes/técnicas direcionadas aos corpos, possibilita o crescimento da
utiidade das multiplicidades e o controle dos individuos (Foucault, 1999b, 2000).
Segundo o autor (1999b), o individuo é uma fabricacdo dessa tecnologia que se
denomina disciplina. O dispositivo de sexualidade, para o autor, vai atuar sobretudo
sobre o corpo do homem e é a partir do Século das Luzes que o corpo é descoberto
“‘como objeto e alvo de poder” (1999, p. 198). O corpo enquanto instrumento de
desejo, de prazer, lugar privilegiado de sensacdes, lugar do sexo anato-biolégico,
como possibilidade de manifestacdo de uma sexualidade, o corpo que trabalha, tem
de ser controlado, disciplinado, vigiado.

Correlacionando-se a essa tecnologia de poder, especialmente a partir do final
do século XVIII, passa a atuar outra, o biopoder, que se exerce sobre o corpo social,
ou seja, que se dirige ao homem-espécie, e ndo ao homem-corpo. Essa tecnologia
direciona-se a populacdo com a finalidade de regulamentar o conjunto de processos
gue sao proéprios da vida, como a natalidade, a mortalidade, a longevidade, a higiene e
a salde, por exemplo, numa sociedade em crescente processo de urbanizacdo e
industrializacdo (Foucault, 2000). Dessa forma, desde o final do século XVIIl, passa a
funcionar uma biopolitica da espécie humana para o governo dos processos

globalizantes da vida da populagéo.

Nos mecanismos implantados pela biopolitica vai se tratar sobretudo, é claro, das
previsdes, de estimativas estatisticas, das medi¢des globais; vai se tratar, igualmente,
nao de modificar tal fendbmeno em especial, ndo tanto tal individuo, na medida em que
ele é individuo, mas essencialmente, de intervir no nivel daquilo que s@o as
determinacdes desses fendmenos mais gerais, desses fendmenos no que eles tém de
mais global (Foucault, 2002, p. 293).

No século XIX, um dos dominios de investimento dessas duas tecnologias de
poder/saber vem a ser a sexualidade enquanto comportamento corporal, em que vao

atuar mecanismos disciplinares, especialmente na familia e na escola (a vigilancia da
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masturbagdo das criancas, do século XVIIl ao XX). Posteriormente, a sexualidade
tornou-se alvo de mecanismos reguladores dos processos biol6gicos e organicos,
especialmente do conjunto constituido pela medicina e a higiene, devido aos seus
efeitos procriadores e degenerativos das doengas sexuais na populagdo. Assim, o
dominio da sexualidade passa a representar o “ponto de articulacdo do disciplinar e do
regulamentador, do corpo e da populagéao” (ibidem, p. 301), em que varias instancias
s&o chamadas a atuar — a familia, a medicina, a escola, a igreja. E pelas disciplinas do
corpo e pelas regulagdes da populacéo que se desenvolve o poder sobre a vida.

Olhar a histéria da sexualidade possibilita-nos ver como a sexualidade foi
sendo construida através de varios mecanismos de poder que nos convidam, incitam,
coagem a confessar e falar a “verdade” sobre o0 sexo e o corpo de prazer. Esses
mecanismos de poder atuam sobre 0s sujeitos através de varios procedimentos como
a vigilancia e os exames — as conversas, as entrevistas, as observacdes, a disposi¢ao
dos espacos, por exemplo —, e estendem-se as relacbes pais-filhos, médicos-
pacientes, professores-alunos. Dessa maneira, a sexualidade constitui-se num dos
elementos mais eficazes de controle sobre o sujeito e a sociedade, atuando ha mais

de trés séculos:

Nas relacdes de poder, a sexualidade ndo € o elemento mais rigido, mas um dos
dotados da maior instrumentalidade; utilizdvel no maior nimero de manobras, e
podendo servir de ponto de apoio, de articulacdo as mais variadas estratégias
(Foucault, 1997, p. 98).

ARS EROTICA E A SCIENTIA SEXUALIS

Para Foucault (1997) existem dois grandes procedimentos para produzir a
verdade do sexo: a scientia sexualis e a ars erotica.

A ars erotica foi prépria das civilizagdes como o Japao, india, Roma, China e as
nacdes arabe-mugulmanas, onde a verdade era “extraida do préprio prazer” (id, p.57),
e nao instituida por uma lei prescrita entre o licito e o ilicito, o permitido e o proibido.
N&o estava vinculada a qualquer utilidade nem a prescricbes morais ou verdades
cientificas. O que contava era a intensidade do prazer, sua qualidade e duragéo. O
saber sobre o prazer “deve permanecer secreto, ndo em funcdo de uma suspeita de
infamia que marque seu objeto, porém pela necessidade de manté-lo na maior
discricdo, pois, segundo a tradi¢cdo, perderia sua eficacia e sua virtude ao ser
divulgado”. (id, 57)

A nossa sociedade, a partir do século XIX, desenvolveu uma scientia sexualis

para melhor controlar o corpo e o sexo dos homens e mulheres, em que a confissao &
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central na producgéo de saberes sobre o sexo. Somos levados a confessar tudo, expor
nossos prazeres através de duas modalidades de producdo da verdade: os
procedimentos da confissdo e a discursividade cientifica. Foucault (1999, p. 264)
entende por confissdo os “procedimentos pelos quais se incita o sujeito a produzir
sobre sua sexualidade um discurso de verdade que é capaz de ter efeitos sobre o
préprio sujeito”. O rito da confissdo, pouco a pouco, desvinculou-se do rito da
peniténcia da Igreja e migrou para a pedagogia, para a relacdo entre adultos e
criangas, para as relagdes familiares, para a medicina e a psiquiatria.

Assim, a scientia sexualis € um dispositivo de sexualidade que, ao contrario da
ars erotica, fala-nos sobre sexo, produz uma verdade e um discurso cientifico sobre
ele, uma tecnologia; em suma, 0 sexo aparece como objeto de conhecimento, de uma
ciéncia-confissdo que, através de procedimentos técnicos - exames, interrogatorios,
observacdes, entrevistas -, incita-nos a falar, confessar. Esse confessar revela
"verdades" ndo apenas ao ouvinte, mas também ao sujeito que fala; desse modo a
confissao tem efeitos sobre o proprio sujeito confessor.

E, pois, pela scientia sexualis que nosso sexo é administrado, ndo pela forca da
lei, mas por discursos uteis e publicos, ou seja, pela norma. Assim na escola, a enfase
€ tratar a sexualidade por essa via, ou seja, pela aquisicdo de conhecimentos
cientificos (categorizacbes e descri¢cdes) dos sistemas reprodutores e genitalidade —
atributo biolégico compartilhado por todos, independentemente de sua histdria e
cultura. Nesse sentido, os discursos cientificos engendram a sexualidade como um
atributo de natureza bioldgica, vinculada as caracteristicas anatbmicas — internas e
externas — dos corpos, fixando nessas caracteristicas a sexualidade e as diferencas
atribuidas aos homens e mulheres. Nessa perspectiva, a sexualidade esta filiada a
uma tradicdo iluminista, segundo a qual o conhecimento cientifico tem um potencial
libertador e emancipatdrio, o que coloca a escola como herdeira da scientia sexualis, e
ndo da ars erotica.

Porém, é possivel pensarmos a sexualidade na escola pela via da ars erotica na
gual ela é tomada como produzida nos acontecimentos histéricos e culturais das
experiéncias das pessoas?

Pensarmos a sexualidade como uma construcdo sociocultural implica
problematizarmos as praticas relacionadas a sexualidade no espago escolar ou em
outros espacgos, na tentativa de compreender como elas atuam na constituicdo das
identidades de género e sexuais, das configuracdes familiares, do prazer, do desejo, das
DST/AIDS...
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SEXUALIDADES E FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES

Nos estudos que o Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE vém
realizando, desde 2000, temos discutido e refletido a respeito da sexualidade como
uma construcao histérica e cultural que, ao correlacionar comportamentos, linguagens,
representacdes, crencas, identidades, posturas inscrevem tais constructos no corpo,
segundo estratégias de poder/saber sobre o0s sexos.

Na pesquisa realizada com as professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Ribeiro, 2002), evidenciamos que as mesmas utilizam distintos
discursos e préticas para tratarem da sexualidade nas suas salas de aula. Quando
elas falavam desse tema, seja devido as perguntas formuladas pelas criancgas, seja
por estar estabelecido no programa escolar (42 série), o discurso predominante era o
biolégico, em que eram explicadas as caracteristicas anatomo-fisiologicas dos
sistemas reprodutores masculino e feminino. Integrado a esse discurso atuaram
outros, como o da familia-reproducdo em que a sexualidade se encontra fixada na
reproducdo, o que torna necessario o discurso bhiolégico como mecanismo de controle
da sexualidade e manutencédo da familia nuclear (branca, heterossexual, cristd). Em
outras circunstancias, quando as criancas manifestavam, em seus gestos, atitudes,
brincadeiras, tipos de comportamentos associados pelos adultos (professores e pais)
como vinculados a sexualidade, outras formas de interdicdo emergiam como as
repreensdes, as denominacgdes pejorativas e as transferéncias de turma e mesmo de
escola na tentativa de inscrever nos corpos dessas criangas, tomadas como anormais,
as identidades de género e sexuais hegemobnicas. Em ambas as situacoes,
articularam-se, ainda, os discursos da crian¢a inocente e assexuada e da sexualidade
como ato sexual, desconsiderando as aprendizagens das criancas has suas
experiéncias cotidianas — nos programas de televisdo, nas brincadeiras, no convivio
com a familia e os amigos —, em gue sao inscritos determinados atributos sociais —
maneiras de agir, vestir, brincar, de ter prazer e desejos — em Seus corpos
configurando as suas sexualidades.

Esse estudo possibilitou-nos ver, também, que na escola se fala rotineiramente
na sexualidade, por um lado, através das disposi¢cdes dos corpos nas filas e na sala de
aula, nos jogos e nas brincadeiras, nas atitudes de meninos e meninas, e dos espacos
escolares; por outro, naquelas situagfes instituidas pelo discurso autorizado e seu
porta-voz, através de distintas estratégias. Uma delas, ja mencionada, refere-se ao
tratamento dessa tematica conforme o discurso biol6gico, nas salas de aula, maneira
essa instituida pelos programas escolares. Outra diz respeito as palestras, as oficinas,

aos videos em que a sexualidade é discutida sob o ponto de vista dos especialistas —
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médicas/os, enfermeiras/os, psicologos/as, os professoras/es de Ciéncias e Biologia,
profissionais de organizacbes ndo governamentais (Grupo de Apoio e Prevencdo a
AIDS — GAPA) —, geralmente chamados para "resolverem problemas" associados a
sexualidade através das informacgfes de seus campos de conhecimento.

A fim de dar continuidade a essa pesquisa realizamos encontros com
professoras dos anos iniciais em que buscamos discutir os resultados dessa pesquisa
e problematizarmos os discursos hegemonicos sobre sexualidade que estdo presentes
no espacgo escolar, como também possibilitar a emergéncia de outras formas de agir,
uma vez que essas podem se tornar instaveis, méveis e desestabilizadas quando
submetidas permanentemente a critica e a davida.

Analisando varias estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras/es
com os/as alunos/as, em suas salas de aula, pudemos perceber que foi possivel
problematizar os discursos sobre sexualidade que estdo presentes na escola - o
biolégico, o da familia-reproducéo, o da crianca inocente e assexuada, das identidades
de género e sexuais e da sexualidade como ato sexual — pois verificamos que houve a
emergéncia de outras formas de agir e pensar em relagdo a essa tematica, o que
apresentamos a seguir.

As professoras organizaram discussdes em sala de aula abordando, a
principio, as brincadeiras que as criangas mais gostavam, das profissées de homens e
de mulheres que conheciam, dos entendimentos de como foram concebidos, dos
nomes populares dados aos 6rgdos sexuais etc. A partir das questdes evidenciadas
pelas/os alunas/os - coisas de menino e coisas de menina, de homem e de mulher, o
gue pode e o que ndo pode —, foi que se propiciaram problematizacdes levando-os a
entendimentos de que existem outras possibilidades de se viver a sexualidade.

Através das atividades propostas pelas professoras percebemos que o corpo,
por exemplo, passa a ndo ser mais visto apenas como uma materialidade bioldgica,
mas, sim, como uma construg&o a partir das multiplas vivéncias sociais e culturais. Isto
foi evidenciado quando problematizaram com as/os alunas/os o conhecimento do
proprio corpo, nas diferengas fisicas e sociais estabelecidas entre géneros, nas
identidades sexuais, na aparéncia, nos modos de agir, nos modos de sentir o0 prazer,
nas profissdes, nos tipos de diversdes, etc., as criangas foram levadas a perceber que
as pessoas em fungdo das diferentes historias de vida tém diferentes posturas,
diferentes modos de agir, e que ainda quando problematizados podem ainda surgir
muitos outros significados e muitas outras possibilidades.

Os cuidados de si, a concepgédo, a prevencdo de doengas, a AIDS, o uso de
preservativos, a gestacdo, o namoro foram questdes problematizadas pelas

professoras objetivando propor conhecimentos aos alunos em relagédo as informacoes
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sobre a AIDS, as DST, além de discutir as maneiras de como as pessoas podem viver
seus prazeres e desejos, mas de forma responséavel e segura.

Quando as professoras trabalharam em sala de aula discutindo os apelidos
dados aos 6rgdos sexuais, - populares palavrées - que comumente sdo usados para
“xingar”, evidenciaram uma pratica presente em nossa sociedade, que pode ser
desestabilizada. As professoras tinham como objetivos, na atividade, desenvolver o
habito de usar a nomenclatura correta para os 6rgdos e 0s eventos sexuais - vagina,
pénis, menstruacdo, relacdo sexual, masturbacdo - bem como, através desta
problematizagao, também abandonar a atitude de “xingar”.

As discussbes sobre os sentimentos como 0 amor, 0s desejos, 0 prazer, as
emoc0Oes, possibilitaram problematizar sobre a sexualidade como ato sexual ou para
reproducéo.

Consideramos necessario, também, questionar e refletir sobre essa tematica
na formacéo inicial de académicas/os, de forma que essas/es possam discutir, de
maneira critica, os diversos discursos e praticas sobre algumas questfes centrais no
estudo da sexualidade como as identidades de género e sexuais, as configuracdes
familiares, o prazer, o desejo, as doencas sexualmente transmissiveis, a AIDS...

Para tanto, temos realizado encontros com as/os académicas/os a fim
problematizar os entendimentos da sexualidade como uma esséncia manifestada
pelos processos biolégicos do corpo e levando a reflexdo sobre a sexualidade como
um dispositivo que articula saberes/poderes para o governo do sexo através do corpo
e das maneiras como as pessoas vivem seus prazeres. Nesta pesquisa verificamos
gue emergiram algumas representacdes de sexualidade como ato sexual,
sentimentos, heteronormatividade, materialidade biol6gica, relagbes interpessoais,
construcao, esséncia e género. Buscamos discutir que os significados que damos a
sexualidade sdo socialmente produzidos e sustentados por uma variedade de
linguagens. Os significados atribuidos a sexualidade nao estdo apenas “na cabecga’,
mas eles constituem e regulam as praticas sociais e sao produzidos através de uma
variedade de meios, ou seja, a midia (TV, radio, revistas, Internet), as praticas do
cotidiano, as relagbes familiares, escolares, pessoais... Conhecer representacdes
produzidas pelas/os estudantes e discuti-las com o0s mesmos, possibilitou-nos
guestionar a pluralidade dos significados produzidos sobre a sexualidade e

problematiza-la como sendo construida social e historicamente.
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